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Dedico este trabalho a estudantes de
Engenharia. Espero que as proximas
paginas sejam U(teis a todo corpo
estudantii  na  dificil tarefa de
transformagédo da Educac&o no ensino

superior brasileiro.



“Se eu vi mais longe, foi por estar sobre
ombros de gigantes.”

(Isaac Newton)

“Se a educacgédo sozinha néo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda.”

“Quando a educacéo néo é libertadora, o sonho
do oprimido é ser o opressor.”

(Paulo Freire)

“Por um mundo onde sejamos socialmente
iguais, humanamente diferentes e totalmente
livres.”

(Rosa Luxemburgo)
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Resumo do Projeto de Graduacgéo apresentado a Escola Politécnica/UFRJ como parte
dos requisitos necessarios para a obten¢do do grau de Engenheira Ambiental.

Ensaio sobre Ensino na Engenharia Ambiental da Universidade Federal do Rio de
Janeiro: Reflexes sobre Possibilidades de Transformacéo

Elena Yoshie José Verissimo

Margo/2020

Orientadores: Heloisa Teixeira Firmo e Fernando Gongalves Severo

Curso: Engenharia Ambiental

Os altos indices de evasdo de cursos de Engenharia na Escola Politécnica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o nimero preocupante de reprovacdes
em disciplinas do ciclo basico e a falta de motivacdo de parte consideravel do corpo
discente fizeram um grupo de estudantes dedicarem-se semanalmente a desvendar 0s
fatores causadores de tais problemas. A partir dai, surgiu uma pesquisa com intuito de
mapear os problemas enfrentados pelos estudantes, e suas possiveis origens. Os
resultados dessa pesquisa ficaram guardados até anos mais tarde, quando o curso de
Engenharia Ambiental se prop6s a participar de um edital para a modernizacdo de
cursos de Engenharia. Para este projeto, foi elaborado um diagndstico do curso, em que
foram analisados dados do histérico escolar de alunos e feita uma pesquisa com
egressos do curso. A partir da aprovacao deste projeto, entdo surgiu a necessidade de
uma investigacdo mais aprofundada, culminando em duas outras pesquisas: pesquisa
com alunos e professores de Engenharia Ambiental. Foi revelado que mais da metade
dos estudantes ja consideraram abandonar o curso; a carga horaria dos cursos de
Engenharia é, sob a perspectiva do corpo discente, incompativel com atividades
extraclasse e necessidades pessoais; e as disciplinas unificadas se mostraram
discrepante em relagéo a disciplinas ndo-unificadas, além do desempenho baixo dos
estudantes nessas disciplinas. Estes foram alguns resultados encontrados ao analisar
0os dados. A partir disso, foram feitas reflexes e elencados aspectos a serem
observados na implementacgé&o do projeto de modernizagao do curso.

Palavras-chave: Ensino na Engenharia, Engenharia Ambiental, UFRJ.
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The high dropout rates of Engineering courses at the Polytechnic School of the Federal
University of Rio de Janeiro (UFRJ), the worrying number of failures in core subjects and
the lack of motivation of a considerable part of the student body made a group of them
dedicate themselves weekly to unveil the factors that cause such problems. From there,
a research was built in order to map the problems faced by students, and their possible
origins. The results of this research were kept until years later, when the Environmental
Engineering course proposed to participate in a public notice for the modernization of
Engineering courses. For this project, a diagnosis of the course was produced, in which
data from the students' school records were analyzed and a survey was conducted with
graduates of the course. After the approval of this project, the need for a more in-depth
investigation arose, culminating in two other studies: research with students and
professors of Environmental Engineering. It was revealed that more than half of the
students have already considered dropping out; the course load of engineering courses,
from the perspective of the student body, is incompatible with extra-class activities and
personal needs; and how unified disciplines differ from non-unified disciplines, in addition
to the poor performance of students in those disciplines. These were some results found
when analyzing the data. After that, reflections were made and aspects to be observed
in the implementation of the course modernization project were listed.
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1. Introducéo

Quantos estudantes! de Engenharia abandonam o curso por semestre? Quantas
vagas nas universidades publicas se tornam ociosas em decorréncia das desisténcias
de graduandos em Engenharia? O que leva estes estudantes a desistirem?

Segundo o esquema apresentado por Oliveira (2018), nos cursos de Engenharia,
a cada mil candidatos, apenas 95 deles se formam (Figura 1.1). Qual é o motivo de se

formarem tdo poucos engenheiros no Brasil?

Para 1.000 candidatos

Ingressam

SELEGAO >
175

FORMAGAO >

95
concluem

Figura 1.1 — Esquema sobre relacdo candidatos e concluintes de cursos de
Engenharia no Brasil
Fonte: Elaborado por Oliveira (2018). Dados: Ministério da Educacédo, 2017.

Santos et al. (2019) apresenta, em artigo publicado sobre a evasdo de
estudantes do curso de Engenharia Mecanica da UFPA, hip6teses sobre o motivo de
apenas 22,6%, em média, do corpo discente completar a graduacdo em cinco anos.
“Esse percentual baixo estd atrelado as dificuldades escolares que muitos alunos
vivenciam ainda no periodo pré-vestibular, onde eles ndo adquirem embasamento
tedrico que os mantenham em condi¢gfes de prosseguir com a formagao” (SANTOS et
al., 2019). Os autores também consideram que héa outras dificuldades que ndo tem
relacdo direta com a universidade, como problemas financeiros e familiares.

Este trabalho investiga hipéteses que, diferentemente do artigo citado, estejam
intimamente ligadas com aspectos da vida universitaria e da relagdo do estudante com
seus professores, disciplinas, tempo de estudo, etc. Ao invés de afastar a universidade
do debate, é necessario inclui-la na analise e hipdteses sobre a grande taxa de evasdo
de cursos de Engenharia. Ignorar que a universidade influencia diretamente na

permanéncia do estudante é ignorar uma quantidade relevante de motivos pelos quais

1 As mencdes a estudantes, alunos(as) e professores(as) se dara pelo género masculino. No
entanto, esta escolha ndo representa, necessariamente, o corpo discente e docente no que diz
respeito a quantidade de mulheres nos cursos de Engenharia. A autora optou por essa escolha
para que o texto se tornasse mais fluido, evitando de se usar “(as)” e variagbes durante todo o
texto.
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o corpo discente ndo é capaz de terminar a graduacao no tempo previsto de cinco anos,
além da alta taxa de evaséo presente em graduacdes no pais inteiro.

Os cursos de graduagdo em Engenharia também passam por um periodo de
mudancgas em suas bases, 0 que pode indicar um bom momento para a emersado de
guestionamentos como 0s que serdo gerados aqui. A resolugdo do Conselho Nacional
de Educacéo (CNE) e da Céamara de Educacéao Superior (CES) n° 2 de 24 de abril de
2019 institui novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de graduacdo em
Engenharia. Sobre elas,

€ possivel notar que as novas diretrizes curriculares, diferentemente
do modelo até entéo vigente, se preocupa com a [sic] novos métodos
de aprendizagem no &ambito de conter a evasdo dos estudantes de
engenharia e buscando maior apoio aos estudantes, abordando
aspectos sociais e psicopedagdgicos e de infraestrutura que séo

importantes para a permanéncia do estudante no curso (LIMA; CUNHA
JUNIOR, 2019).

Estes aspectos serdo abordados no decorrer do trabalho, através da visdo de
alunos e como eles enxergam a universidade em que estudam.

Diante deste cenario, nasceu a pretensiosa necessidade de explicar, por meio
de dados concretos, 0 que se passa nhos cursos de Engenharia para que a sua
graduacéo seja tdo penosa.

Esta ndo é uma tarefa facil de ser cumprida. Na verdade, a partir de dados da
evasdo de estudantes de Engenharia, por exemplo, pode-se abrir um leque de
hipéteses, das mais variadas possiveis. Assisténcia estudantil, carga horaria,
metodologias de ensino e aplicabilidade de conteldo sdo algumas das questbes que
podem ser abordadas para justificar o alto indice de desisténcia dos estudantes de
Engenharia.

O foco deste trabalho encontra-se em um curso especifico: Engenharia
Ambiental. Serdo avaliados aspectos como os citados acima. Também é interessante
observar que, em 2013, ja houve contribuicdes do entdo graduando do curso Tomas
Bredariol para o aperfeicoamento da graduacéo, através de seu Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), intitulado Estudo Curricular da Graduagdo em Engenharia Ambiental:
0 caso da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Nele, compara-se curriculos de
diversos cursos de Engenharia Ambiental, tanto nacionais quanto internacionais, a fim
de formular reflexes e sugestdes de mudancas para a reforma curricular. Seu trabalho
teve impactos positivos, tanto para a reforma em si, quanto para a aproximagé&o do corpo
docente e discente.

O presente trabalho vai ao encontro deste primeiro, como uma forma de

continuar os estudos acerca da graduagdo em Engenharia Ambiental, notando aspectos
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diferentes, ja ndo com enfoque em curriculo e ementas de disciplinas, mas sim sobre
guestdes mais subjetivas que interferem no dia-a-dia do estudante e professor.

Essa linha de pesquisa iniciada pelo trabalho de 2013 traz, além de sugestées,
muitas reflexdes no que tange o papel do curso, da universidade, do professor, das
metodologias utilizadas em sala de aula, etc. Este trabalho sera realizado através da
avaliagcdo de dados de pesquisas feitas com atores da universidade para compreender
e diagnosticar a Engenharia Ambiental da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ).

1.1. Motivacao

A primeira vez que ouvi falar sobre uma metodologia de ensino diferente no
ensino superior foi numa palestra da Universidade Técnica de Delft, localizada na
Holanda. Naquela época, eu tinha pretenséo de fazer um ou dois anos de intercambio
durante os anos da graduacao e por isso resolvi assisti-la. Neste dia, conheci um método
chamado Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP), cujo objetivo era fazer o aluno
aplicar seus conhecimentos tedricos em projetos reais. Aquilo me fascinou de tal forma
gue me fez acreditar que aquele método era ideal - ou, pelo menos, mais propicio - para
o aprendizado dos alunos de graduacao de Engenharia.

Ainda lembro que aquela palestra foi ministrada no inicio da minha graduacéo,
talvez no meu segundo ano como estudante de Engenharia Ambiental na UFRJ. Aquela
altura, o frenesi causado por estar matriculada numa das melhores universidades do
pais ja tinha se esgotado e me sentia perdida no meio do caos relativamente organizado
da UFRJ.

Para mim, a passagem do Ensino Médio concluido em uma escola particular da
Zona Sul do Rio de Janeiro para uma universidade publica foi um grande baque.
Acredito que eu nao seja a Unica a passar por esse choque inicial de adentrar um lugar
tdo grande e tdo desconhecido. Eu me sentia apenas um nimero, um DRE (himero que
identifica os alunos da UFRJ, literalmente significa “Divisdo de Registro de Estudantes”,
setor responsavel por esses registros) que eu mal conseguia lembrar sem olhar a minha
carteirinha de estudante. Tampouco me sentia pertencente naquele lugar. Ndo me dava
com meus colegas, muito menos com os livros de Calculo. Em dado momento,
guestionei se eu era tao boa assim, se eu era merecedora daquela matricula. Repetir
Célculo | duas vezes ndo me ajudou a acreditar no meu potencial e cada vez que o
semestre comecgava, eu me frustrava com professores pouco ou nada didaticos, que
ndo tinham paciéncia para ministrar aulas.

O ano de 2014 foi um marco para a minha experiéncia na universidade. Entrei
em um projeto de extensdo do Nucleo de Solidariedade Técnica (SOLTEC) onde

conheci pessoas que se pareciam comigo na Engenharia. Percebi que havia uma visédo
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de uma Engenharia Popular que eu desconhecia até entdo, mas que fazia mais sentido
do que a que eu via em sala de aula. Os ensinamentos do que era extensao universitaria
e seu papel para a educacéo publica me fez enxergar um motivo daquilo tudo. Pela
primeira vez, me senti parte de algo e, mais do que isso, senti que eu era uma
engrenagem de algo maior que eu mesma.

Naguele mesmo ano também me aproximei do Centro Académico de Engenharia
(CAENQ), lugar que me trouxe alegrias e tristezas. De todo modo, foi uma experiéncia
sem tamanho e me recordo de me dedicar quase um ano inteiro aquilo. Isso porque,
mais uma vez, me vi num lugar em que eu fazia a diferenca e, pela primeira vez, entendi
o que diziam sobre a universidade: “¢ um lugar de experimentar’. E certo que se
experimenta de tudo, no entanto, em termos académicos, € um lugar em que basta ter
uma ideia, um professor com boa vontade e o projeto esta criado. A execucdo € por
nossa conta.

Tanto no SOLTEC quanto no CAENg, percebi a forca que nés, estudantes, temos
e, em ultima instancia, como somos subestimados. Entendi também a motivacdo de
muitos em n&o se envolver com a universidade. Nem todos, como eu, encontraram algo
gque fizesse com que se sentissem pertencentes. Pertencer é, em maior ou menor
escala, fundamental para o envolvimento e comprometimento das pessoas. Acredito
gue seja um ato ativo e ndo passivo, algo que ninguém pode convencer outra pessoa a
fazer. Algo que se faz por si mesmo.

Além disso, desde 2011, a UFRJ passou a ter politicas de ac¢des afirmativas.
Estas politicas mudaram radicalmente o perfil do discente na universidade. Na
Engenharia, assisti horrorizada a direcdo da Escola Politécnica negligenciar demandas
desses estudantes, que tinham uma realidade muito distinta daqueles nao cotistas. O
modus operandi do Centro de Tecnologia ja ndo mais fazia sentido para sua realidade.
Porém, poucos professores tinham consciéncia disso.

Em 2015, reuni um pequeno grupo de alunos para debater e estudar
metodologias de ensino, a fim de embasar teoricamente problemas que viviamos na
pele na graduacéo de Engenharia. Nosso objetivo era, a longo prazo, elaborar solucdes,
além de entender o porqué de muitos dos nossos problemas. Este grupo foi 0 comego
do meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Procurei respostas também em conversas informais com professores. Esta
experiéncia me ajudou muito a compreender outras perspectivas do problema. Foi uma
experiéncia pessoal enriquecedora, pois, ali, percebi que muitos deles conseguiam
enxergar em mim alguém além de uma estudante. Além disso, cultivei fortes aliados,

gue me ajudaram posteriormente e a quem confiaram trabalhos, dos mais diversos.
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Em meados de 2018, fui convidada pela Coordenacdo do Curso de Engenharia
Ambiental a participar de um edital organizado por uma parceria entre a Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Comissao para o
Intercambio Educacional entre os Estados Unidos da América e o Brasil (FulBright). Este
edital tinha como objetivo selecionar oito cursos de graduacdo de Engenharia para
modernizacado de seus respectivos cursos. Com um prazo curto, conseguimos entregar
0 projeto, que foi aprovado.

Para o projeto, desenvolvi uma pesquisa, a fim de realizar um diagnostico do
curso. Desta forma, neste trabalho, ndo somente dei continuidade ao diagndstico ja
realizado, mas também expus o resultado de oito anos de inquietacéo. E, além de uma
pesquisa académica e pré-requisito para meu diploma, uma contribui¢cdo formal para o
aperfeicoamento do curso de Engenharia Ambiental e uma referéncia para outros
cursos, universidades e trabalhos académicos. E minha contribuicdo pessoal para a

educacao brasileira publica, gratuita e de qualidade.

1.2. Justificativa

O Projeto Institucional de Modernizagéo (PIM) do curso de Engenharia Ambiental
da UFRJ foi elaborado no ano de 2018 e, desde de sua aprovacdo, tem sido
implementado. O PIM traz, como um de seus principais objetivos, “gerar modelos
inspiradores de curriculos, de metodologias de ensino-aprendizagem e de gestédo de
cursos de graduacéo, reprodutiveis no conjunto do sistema de ensino superior brasileiro”
(MEC, 2018a).

Como parte importante de sua concepc¢ao, o PIM gerou um diagndstico do curso,
com destague para seus estudantes. Parte importante para mudancas em cursos de
graduacdo é vislumbrar um panorama geral do curso em questéo. Este trabalho se torna
de extrema importancia para a implementacéo do PIM, ja que traz um aprofundamento
do diagndstico ndo somente do curso de Engenharia Ambiental da UFRJ, mas também
de outros aspectos comuns a cursos de Engenharia da universidade. Portanto, o
conteudo apresentado aqui também é passivel de ser utilizado em outros trabalhos e
usado como fonte de dados importante para mudancgas nos curriculos de cursos de
graduacgdo na UFRJ e em outras universidades, além de levantar debates acerca de
metodologias utilizadas em cursos superiores de Engenharia e das mudancas no perfil

dos estudantes destes cursos.

1.3. Objetivo geral
Este trabalho tem por objetivo geral realizar uma andlise reflexiva do curso de

Engenharia Ambiental da UFRJ, destacando relagbes dos discentes e dos docentes

15



com o curso. Para essa andlise, sera efetuado um aprofundamento do diagnéstico

realizado no ano de 2018 do curso de Engenharia Ambiental da UFRJ.

1.4. Objetivo especifico
O aprofundamento do diagnéstico se dard através da apresentacdo de
informacgdes coletadas em pesquisas realizadas nos anos de 2015, 2018 e 2020 com
alunos de graduacéo e professores de cursos de Engenharia, além da analise de dados
coletados em 2018 a partir do histérico escolar de estudantes deste curso.

1.5. Estrutura do texto

O presente trabalho se divide em trés partes principais, correspondendo aos
capitulos 3, 4 e 5. Antes destes, é apresentada a metodologia utilizada nas pesquisas
feitas, correspondendo ao capitulo 2.

Serdo apresentadas trés grandes pesquisas, sendo a primeira realizada no ano
de 2015 com alunos de Engenharia da UFRJ. Seus dados foram tratados com
exclusividade para este trabalho, que os apresenta e, posteriormente, realiza reflexdes
a respeito do que foi levantado. Esta estrutura se repete nos capitulos seguintes. No
entanto, estes tratam mais especificamente de aspectos da Engenharia Ambiental da
UFRJ.

2. Metodologia

Este trabalho revela os resultados de quatro pesquisas ao todo. A primeira delas
foi elaborada pelo Grupo de Estudos sobre Ensino, fazendo parte da Diretoria de Ensino
da gestédo de 2014-2015 do CAENg.

A segunda pesquisa feita foi elaborada para compor o diagndstico do curso de
Engenharia Ambiental da UFRJ, tépico complementar a elaboracdo do PIM. Ela foi
dividida em duas partes: analise do historico de todos estudantes de Engenharia
Ambiental que ja tiveram matricula ativa e pesquisa feita com egressos do curso.

As pesquisas restantes (terceira e quarta) sdo um complemento do diagndstico
do curso, elaboradas a partir do questionario produzido pelo Grupo de Estudos, que
tinham como objetivo extrair informag¢des acerca dos alunos atuais do curso de
Engenharia Ambiental e seus professores.

Os resultados dos dados obtidos serdo expostos cronologicamente, por topicos
referentes a cada uma das trés partes mencionadas anteriormente (as pesquisas de
alunos e professores do curso de Engenharia Ambiental se encontrardo no mesmo
topico). As andlises serdo feitas ao final da amostragem dos resultados, a fim de
propiciar, ao leitor, melhor compreensédo dos dados apresentados. Todos os graficos,

tabelas e quaisquer materiais produzidos em todas as pesquisas se encontrardo na
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integra nos Apéndices. Durante esses tdpicos, serdo escolhidos dados considerados
mais relevantes para andlise e discusséo.

E importante fazer uma ressalva quanto a necessidade da incluséo do célculo
do desvio padrdo dos dados analisados. Este parametro ndo foi calculado porque,
inicialmente, apenas o gréfico seria utilizado para analises, de maneira visual. Porém, a
autora sentiu a necessidade de ter pelo menos um parametro em que fosse possivel
comparar gréaficos e optou pela média. No entanto, entende-se que o desvio padrao é
importante para analises mais aprofundadas, visto que a média pode mascarar alguns
dados apresentados em formato de gréfico.

A Figura 2.1 ilustra esquematicamente as atividades que compde a metodologia
utilizada neste trabalho.

Complemento Processamento
do diagndstico de dados e Elaboragao do
do curso de Eng. anadlise de texto final
Ambiental resultados

Pesquisa com Diagnostico do
alunos de curso de Eng.
Engenharia Ambiental

Andlise de Pesquisa com

L Pesquisa com
histdrico escolar professores do
egressos do curso
de alunos do curso curso

Pesquisa com
alunos do curso

Figura 2.1 — Fluxograma com as atividades realizadas

Fonte: Elaboracgédo propria

2.1. Pesquisa com alunos de Engenharia

O Grupo de Estudo sobre Ensino teve inicio ao ser convocado, via e-mail, pela
Diretoria de Ensino do CAENg e aberto a qualquer estudante de Engenharia da Escola
Politécnica. Ao longo dos encontros semanais, foram discutidos temas, textos, videos e
documentérios sobre o tema de Ensino na Engenharia, Metodologias de Ensino na
Engenharia, entre outros tépicos relacionados.

O grupo teve como objetivo elaborar uma andlise sobre a qualidade do Ensino
na Engenharia da UFRJ, sob a perspectiva de estudantes, e propor solu¢des para 0s
problemas encontrados. Para isso, foi desenvolvido um questionario com diversos
temas que o grupo achou pertinente para que fosse respondido de forma voluntaria por
estudantes da Engenharia. Ele foi dividido em topicos, sendo eles: Didatica, Material
Bibliografico, Curriculo, Autoavaliagdo, Infraestrutura, Infraestrutura Exterior,
Assisténcia Estudantil, Alimentacdo, Seguranga e Transporte. Como o formulario se

tornou bem robusto, as Gnicas perguntas obrigatorias eram sobre o curso e 0 e-mail, a
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fim de evitar que o estudante que o respondesse, 0 abandonasse sem antes chegar ao
final da leitura do questionario. Como o e-mail serviu de identificacdo dos estudantes,
alguns optaram por colocar e-mails falsos para a manutencdo do anonimato. As
perguntas feitas no questionario sao tanto de cunho quantitativo, utilizando escalas de
0 a 5 ou opcdes de escolha dentro de uma lista pré-definida, quanto qualitativo, com
espacgo para comentarios. Mesmo as perguntas com opcoes pré-definidas, de modo
geral, apresentaram a op¢ao “outros”, para que o estudante pudesse complementar com
0 que desejasse.

O questionario foi elaborado no ano de 2015, utilizando a plataforma do Google
Forms, para preenchimento exclusivamente online. Esta é a primeira vez que seus
dados séao analisados e disponibilizados para consulta. Ele pode ser encontrado na
integra no Apéndice A. Os graficos e comentéarios de estudantes gerados a partir da
pesquisa que ndo se encontram ao longo do texto, podem ser encontrados no Apéndice
B.

2.2. Diagnéstico do Curso de Engenharia Ambiental

Para a elaboracdo do PIM, foi realizado o diagnéstico do curso de Engenharia
Ambiental, produzido a partir de dados de alunos do curso, desde ingressantes no ano
de 2004 até os ingressantes em 2018 e a partir de informagfes obtidos por pesquisa
com formados do curso.

Os dados foram coletados do Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGA),
estrutura que a universidade utiliza para armazenar informacfes sobre a comunidade
académica, disciplinas e grades curriculares, etc.

No entanto, apesar de o SIGA ser uma importante ferramenta para a vida
universitaria, ele ndo € utilizado com muita frequéncia para analise de dados acerca dos
estudantes ou professores. As informacdes, embora se encontrem todas numa mesma
base de dados, ndo séo processadas com frequéncia; em certos casos, nunca foram
utilizados para andlises sobre cursos, alunos, etc.

O edital do PIM elencava as seguintes informagfes do curso: numero de
graduados por ano, taxa de evaséo, tempo médio de conclusao, situacdo profissional
do egresso, entre outros parametros. Os dois primeiros parametros foram obtidos a
partir da andlise de histérico de alunos e ex-alunos do curso. Além desses parametros,
foi possivel fazer uma anélise em relacdo ao Coeficiente de Rendimento (CR) médio
dos alunos em disciplinas chamadas unificadas e néo-unificadas, explicadas mais
adiante.

O terceiro parametro foi obtido através de pesquisa com egressos do curso. Esta

pesquisa exigia a identificacdo dos formados, sendo esta, a Unica pergunta obrigatoria
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do formulario. Ele também foi elaborado na plataforma Google Forms, para
preenchimento exclusivamente online e divulgado por e-mail. O formulério também
coletou informacgBes mais abrangentes do que as elencadas pelo PIM, de modo a
contribuir para a avaliagdo do curso de forma geral. O formulario e os resultados dos
dados coletados entre julho e agosto de 2018, podem ser encontrados nos Apéndices
CeD.

2.3. Pesquisa com alunos e professores do curso de Engenharia Ambiental

A pesquisa com professores do curso de Engenharia Ambiental veio da
necessidade de preencher uma lacuna nas perspectivas desses atores da universidade.
Ao analisar as respostas comentadas dos alunos da pesquisa de 2015, percebeu-se
gque, equivocadamente, muitos dos problemas levantados pelos alunos eram apontados
como causados, se ndo em sua totalidade, em grande parte por professores.

A fim de contrapor esses pontos, foi realizada uma pesquisa com professores do
curso de Engenharia Ambiental (ciclo profissional) e professores de disciplinas
unificadas. O objetivo do questionario foi construir um perfil do professor, ndo somente
para que fosse possivel servir de material para melhorias nos cursos e aulas
ministradas, mas também para que fosse possivel produzir um tipo de material inédito
para a universidade. Nos Apéndices E e F é possivel encontrar o formulério utilizado na
pesquisa, graficos e comentarios de professores.

Dado que o material para este trabalho contava com dados da pesquisa de
alunos de Engenharia, dados de histéricos escolares dos alunos do curso de Engenharia
Ambiental, informac@es coletadas de egressos e, até entdo, dados para a formulacao
de um perfil do professor, pareceu inevitavel que os alunos ativos do curso fossem
consultados para a elaborac¢éo do perfil dos mesmos.

Desta forma, a partir do questionario aplicado em 2015, foi elaborado um novo
formulario para o preenchimento por parte dos alunos do curso de Engenharia
Ambiental. Tanto para este, quanto para o formulario dos professores, foi usado mais
uma vez a plataforma do Google Forms, para preenchimento exclusivamente online.
Visto que este formulario foi elaborado a partir de um ja existente, as perguntas que séo
comuns nos dois formularios e sdo quantitativas do tipo “escala”, aceitaram respostas
de 0 a 5. No entanto, para perguntas elaboradas exclusivamente para o formulario dos
alunos de Engenharia Ambiental, as escalas variaram de 1 a 5. Este é um erro que foi
somente percebido quando o formulério ja tinha sido langado online. Assim, optou-se
por manter as escalas diferentes, possibilitando comparacfes entre formularios

diferentes. Porém, é importante notar a diferenca de escala, especialmente quando for
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analisada a média de cada pergunta. O formulario e o resultado seus dados, coletados
em janeiro de 2020, podem ser apreciados nos Apéndices G e H.
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3. Pesquisa com alunos da Engenharia

Como ja mencionado na Metodologia, esta pesquisa € fruto de um trabalho em
conjunto do Grupo de Estudos da Diretoria de Ensino do CAENg, na gestéo de 2014-
2015. Ela foi realizada entre marco e maio de 2015.

Seu principal objetivo foi avaliar aspectos da vida dos estudantes, sob a
perspectiva deles mesmos, a fim de gerar um diagnéstico dos alunos de Engenharia da
UFRJ. A pesquisa teve uma adesao satisfatoria, visto que a maior parte das perguntas
foi respondida e varios comentarios foram feitos. Esta secdo ndo se propde a discutir os
comentarios dos alunos. Estes podem ser encontrados no Apéndice B.

E importante também apresentar aqui os cursos de Engenharia. Na UFRJ, duas
instituicdes sdo responsaveis por cursos de Engenharia: a Escola Politécnica (Poli) e a
Escola de Quimica (EQ). A primeira abarca treze Engenharias atualmente, mas na
época da realizacdo da pesquisa, também era responsavel pela Engenharia Ciclo
Basico, que mais tarde foi extinta. As Engenharias da Poli sdo Engenharia Ambiental,
Civil, Computacao e Informacao, Controle e Automacéao, Materiais, Petr6leo, Producao,
Elétrica, Eletrdnica e de Computacdo, Mecanica, Metallrgica, Naval e Oceénica e
Nuclear. J4d a EQ é responséavel por trés Engenharias apenas: Quimica, de Bioprocessos
e de Alimentos.

Os cursos de Engenharia séo divididos em dois grandes momentos: o ciclo
basico e o ciclo profissional. O ciclo basico tem duracdo de 4 periodos (2 anos) e o
profissional tem duracao de 6 periodos, totalizando 10 periodos de duragéo do curso. O
ciclo basico nao é igual para todos 0s cursos, no entanto, muitos cursos tém disciplinas
comuns, especialmente se atuam em areas parecidas (por exemplo: Civil e Ambiental,
Materiais e Metallrgica).

As disciplinas comuns de quase todas as Engenharias sdo as chamadas
disciplinas unificadas. Elas sao disciplinas que sao de responsabilidade do Instituto de
Matematica (IM) e Instituto de Fisica (IF). As disciplinas unificadas também fazem parte
de outros cursos que nao de Engenharia. O IM é responsavel por abrir turmas de
Algebra Linear Il, Céalculos Diferencial e Integral I, 11, [l e IV e Probabilidade e Estatistica.
Ja o IF é responsavel pelas disciplinas de Fisica I, Il, Ill e IV. Estas disciplinas aplicam
provas comuns a todos os inscritos, normalmente no formato de duas provas (P1 e P2)
e uma prova final (PF), para os que ndo conseguiram alcancar a média 7,0. Por conta
disso, € comum que os alunos frequentem aulas diferentes daquelas em que estédo
inscritos, escolhendo seu professor de preferéncia, de acordo com sua grade horaria do
semestre.

As provas sao elaboradas e corrigidas por uma banca, além de serem aplicadas

fora do horéario da disciplina — normalmente a noite, entre 17h15 e 19h15 —, em diversas

21



salas do Centro de Tecnologia (CT). A distribuicdo dos alunos por sala é feita por ordem
alfabética, independente da turma em que o aluno tenha cursado a disciplina. E
necessario apresentar um documento oficial com foto, portar apenas lapis, borracha e
caneta, como numa prova de concurso, por exemplo.

O ciclo basico apresenta, em média, 7 disciplinas por semestre. Este nimero
eventualmente cai durante semestres posteriores, ja no ciclo profissional, especialmente
porque entende-se que o aluno precisa realizar o estagio obrigatério. No entanto, €
comum que os estudantes ndo finalizem as matérias de ciclo basico durante os dois
primeiros anos, ja que ocorrem muitas repeténcias, sobretudo nas disciplinas unificadas.

Todas as Engenharias da Poli sdo de periodo integral. Apenas a EQ oferece o
curso de Engenharia Quimica no periodo noturno.

Em 2010, a UFRJ passou a aplicar uma politica de cotas. Naquele ano, 30% das
vagas foram destinadas a alunos que completaram o ensino médio integralmente em
escolas publicas (UFRJ, 2010) Em 2011, o vestibular passou a incluir o critério de renda
para o preenchimento dessas vagas destinadas (UFRJ, 2011). Esta mudanca gerou
transformacdes no corpo discente da universidade, que ja péde ser sentida de maneira
mais timida na pesquisa realizada com os estudantes.

A seguir, sdo apresentados os resultados da pesquisa, avaliando ndo somente

questdes relativas a “sala de aula”, mas também a vida, de forma geral, do aluno.

3.1. Resultados

3.1.1. ldentificacdo

O formulario obteve 120 respostas validas. O universo estimado é de 5 mil
estudantes. Os cursos que mais responderam o formulério foram Engenharia Naval e
Oceanica (20,8%), Engenharia Civil (15,0%), Engenharia de Controle e Automacéao
(11,7%), somando 47,7% do total. A quantidade de cursos e a adeséo as respostas se

encontram na Tabela 3.1 a seguir.
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Tabela 3.1 — Relagdo de numero de estudantes e seus respectivos cursos

Curso esttlsjgr?tes Porcentagem
Engenharia Ambiental 7 5,8%
Engenharia Ciclo Bésico 2 1,7%
Engenharia Civil 18 15,0%
Engenharia de Alimentos 0 0,0%
Engenharia de Bioprocessos 0 0,0%
Engenharia de Computacéo e Informagéo 3 2,5%
Engenharia de Controle e Automacao 14 11,7%
Engenharia de Eletrénica e de Computacdo 0 0,0%
Engenharia de Materiais 7 5,8%
Engenharia de Petréleo 1 0,8%
Engenharia de Producéo 6 5,0%
Engenharia Elétrica 10 8,3%
Engenharia Mecénica 8 6,7%
Engenharia Metalurgica 1 0,8%
Engenharia Naval e Oceénica 25 20,8%
Engenharia Nuclear 2 1,7%
Engenharia Quimica 2 1,7%

Fonte: Elaboracéo propria

A maior parte dos estudantes que responderam o questionario ingressaram na

UFRJ entre os anos de 2009 e 2015, como € possivel observar na Figura 3.1.
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Figura 3.1 — Ano de ingresso dos estudantes na universidade

Fonte: Elaboracgéo propria
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3.1.2. Didatica

A primeira pergunta deste tépico feita aos estudantes foi “Vocé ja pensou em
desistir do seu curso atual?”, no qual 68,1% respondeu que sim e apenas uma pessoa
nao respondeu a esta pergunta.

Foi pedido para que os estudantes avaliassem o grau de motivacdo que
possuiam em relacdo aos estudos na faculdade e também o quanto consideravam a
metodologia utilizada pelos professores boa ou ruim. Esses graficos sdo apresentados
nas Figuras 3.2 e 3.3 a seguir.
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0 1 2 3 Nao
— responderam
Média: 2,65 0 - Muito pouco motivado(a) 5 - Muito motivado

Figura 3.2 — Grau de motivacao dos estudantes em relacdo aos estudos na
universidade

Fonte: Elaboragéo propria
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Figura 3.3 — Avaliagdo da metodologia utilizada nas disciplinas dos cursos de
Engenharia segundo estudantes

Fonte: Elaboracgéo propria
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3.1.3. Material bibliografico

Na Figura 3.4, é possivel observar com que frequéncia os estudantes recorrem
a outros meios de aprendizagem além do material bibliogréfico indicado pelo professor
ou o material disponibilizado pelo mesmo.

40 35 35
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T 25 (17 5%)
8 20 (14 2%
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T 10
<
g ® 0 (0.8% 8%)
© o
0 Néao
. - responderam
Média: 3,55 0 - Nunca 5 - Sempre P

Figura 3.4 — Frequéncia com as qual os estudantes precisam recorrer a outros meios
de aprendizado

Fonte: Elaboragéo propria

A sequir, na Figura 3.5, € mostrado quais sdo os materiais utilizados pelos

estudantes que recorrem a outros meios de aprendizado.

N&o responderam | 2 (1,7%)

Monitoria | 2 (1,7%)

Material de outros alunos em geral
(resolucdes, cadernos, resumos)

Sites didaticos NG 350 (66,7%)

I 106 (88,3%)

Grupos de estudo I 49 (40,8%)

Livros além do material
bibliografico oficial

Video-aulas NN 387 (72,5%)

I 59 (49,2%)

Aulas particulares W 8 (6,7%)

0O 20 40 60 80 100 120
Quantidade de alunos(as)

| Materiais | Qutros

Figura 3.5 — Materiais utilizados por estudantes, para o caso daqueles que necessitam
recorrer a outros meios de aprendizado

Fonte: Elaboracgédo propria
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3.1.4. Curriculo

Neste tema da pesquisa, 0s estudantes opinaram em relacao a carga horéario do
curso: foi pedido para que avaliassem o quanto consideravam a carga horaria
compativel com obrigacBes extraclasse e suas necessidades pessoais. A Figura 3.6

mostra os resultados.
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Média: 1.97 0 - Nada compativel 5 - Totalmente compativel

Figura 3.6 — Grau de compatibilidade da carga horaria do curso com obrigacées
extraclasse e necessidades pessoais dos estudantes

Fonte: Elaboracéo propria

Considerando que a universidade oferece um nimero alto de atividades para os
estudantes, de forma voluntaria ou obrigatéria (por exemplo, no caso de horas
complementares, que sdo exigidas pela maioria dos cursos de Engenharia da UFRJ),
foi levantada a questdo sobre se os estudantes ja deixaram de aproveitar alguma
oportunidade extraclasse levando em conta a compatibilidade com a grade curricular do
curso. A maioria dos estudantes (87%) responderam que sim, como mostra o grafico da

Figura 3.7.
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= Sim =Nao = Nao responderam

Figura 3.7 — Quantidade de alunos que dizem ter perdido ou néo alguma atividade
extraclasse por incompatibilidade com a grade curricular do seu respectivo curso

Fonte: Elaboracgéo propria
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3.1.5. Autoavaliacdo

Este tdpico foi criado com o intuito de que o estudante se autoavaliasse, de modo
a refletir se suas préaticas eram ou ndo compativeis com o ritmo da universidade ou o
ritmo de estudos exigidos pelas disciplinas cursadas. Foi pedido também que a
avaliacdo fosse objetiva e desconsiderasse os problemas da universidade.

A Figura 3.8 mostra o quanto os estudantes consideraram que se engajaram ou

participaram nas aulas. A maioria considerou que se engajou de forma mediana para

satisfatoria.
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Figura 3.8 — Grau de engajamento/participacdo dos estudantes durante as aulas

Fonte: Elaboragéo propria

Além do engajamento, também foi perguntado quanto a quantidade de estudo
extraclasse realizou. O gréafico da Figura 3.9 mostra que a maioria estudou pelo menos

aquilo que considerava o ideal.
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Figura 3.9 — Quantidade de estudos extraclasse realizados por estudantes

Fonte: Elaboracgéo propria
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J& o gréfico da Figura 3.10 mostra o resultado da resposta para a pergunta “Vocé
pensa que houve correlacdo entre suas notas e seu engajamento e estudo
extraclasse?”. A avaliacdo mostra que, de forma geral, a maior parte dos estudantes

encontra uma correlagdo alta entre esses dois fatores.
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Figura 3.10 — Correlacdo entre notas de estudos e seu engajamento e estudos
extraclasse

Fonte: Elaboracéo propria

3.1.6. Infraestrutura interior e exterior

O Grupo de Estudos achou relevante avaliar a infraestrutura da universidade,
pois considerou que isso € um fator que afeta diretamente a vida do universitario. Uma
série de questbes foram avaliadas pelos discentes, apresentadas no grafico a seguir.
As guestbes foram separadas entre infraestrutura interior (sala de aula) e infraestrutura
exterior (demais locais).

A Figura 3.11 mostra o grafico sobre qual € o impacto da infraestrutura de sala
de aula para o estudante. E percepitivel que os elementos que mais atrapalham o
rendimento discente sdo a superlotacdo da sala de aula, cadeiras desconfortaveis e ma

visibilidade do quadro.
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Figura 3.11 — Grau de impacto da infraestrutura de sala de aula no rendimento
académico dos estudantes

Fonte: Elaboracéo propria

Tratando-se da infraestrutura exterior a sala de aula, os pontos mais sensiveis
foram os banheiros fechados, interditados no horério de aulas e/ou sem manutencao
adequada, sendo considerado pela maioria (75,8%) um problema; e redes de internet
sem fio (WiFis) também foram apontados como n&o atendendo a maioria dos estudantes
(75,8%). No grafico mostrado na Figura 3.12, foi questionado se o curso do estudante
possuia Laboratério de Informatica da Graduacédo (LIG) e uma parte consideravel ndo

sabia responder.
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Figura 3.12 — Respostas da pergunta “Seu curso possui LIG (Laboratério de
Informatica da Graduagao)?” feita aos estudantes

Fonte: Elaboracgéo propria
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3.1.7. Assisténcia estudantil, Alimentacdo, Seguranca e Transporte

No topico de Assisténcia Estudantil, questdes referentes a bolsas estudantis,
estagio, renda e assisténcia psicologica foram levantadas.

Os estudantes foram questionados se um dos motivos de realizar estagio ou
trabalhar era o de complementar a renda familiar e cobrir necessidades basicas. E
possivel observar na Figura 3.13 que uma porcentagem consideravel dos estudantes
necessitava complementar a renda através de estagio ou trabalho formal (33,3%).
Desconsiderando os alunos que ndo responderam essa pergunta, essa porcentagem
subiu para 43,0%.

27
23% 40
33%

53
44%

= Sim =N&o = N&o responderam

Figura 3.13 — Quantidade de alunos que dizem precisar estagiar ou trabalhar para
complementar a renda familiar

Fonte: Elaboracéo propria

Os alunos também foram questionados sobre o programa de assisténcia
psicolégica oferecido pela UFRJ. Os resultados sédo apresentados no grafico da Figura
3.14 a seguir. 75,0% dos estudantes n&o tinham conhecimento do programa e 37,5%

deles gostariam de utiliza-lo.

N&o responderam [N 9 (5,8%)
N&o conheco e néo gostaria de utiliza-lo NG 52 (43,3%)
N&o conhego e gostaria de utiliza-lo  INIEIEGGNGNGNGNGNGNNNNNNN 38 (31,7%)
Conheco e nédo gostaria de utiliza-lo NI 14 (11,7%)
Conheco e gostaria de utiliza-lo M 7 (5,8%)

0 20 40 60
Quantidade de alunos(as)

Figura 3.14 — Respostas da pergunta “Vocé tem conhecimento do programa de
assisténcia psicologica da UFRJ e gostaria de utiliza4-lo?” feita aos estudantes

Fonte: Elaboracgéo propria
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Em relacdo a alimentacéo, 42,5% dos estudantes disseram utilizar o bandejao
(Restaurante Universitario), levando em consideracao sua disponibilidade de tempo e
renda. 47,5% utilizavam outros restaurantes e 25,8% néo utilizavam nenhuma das duas
opcdes anteriores. J& o nivel de seguranca nos arredores do Fundéao prejudicou 55%
dos alunos.

A Figura 3.15 mostra os meios de transporte utilizados para o traslado dos
estudantes. E possivel observar que a maioria deles utilizava o 6nibus como principal

meio de transporte.

N&o responderam 1 1 (0,8%)

Outros W 2 (1,7%)

Moto W 2 (1,7%)

Carro I 36 (30,0%)

Carona NN 32 (26,7%)
Van m 6 (5,0%)
BRT e 16 (13,3%)

Onibus Regular I 79 (65,8%)
0 20 40 60 80 100
Quantidade de alunos(as)

Figura 3.15 — Principais meios de transporte utilizado por estudantes

Fonte: Elaboragéo propria

Também foi solicitado que avaliassem o quanto a questao do transporte afetava

0 desempenho dos estudantes. A Figura 3.16 revela os resultados.
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Figura 3.16 — Grau de impacto em relagéo ao transporte para o traslado até a
faculdade

Fonte: Elaboracgéo propria
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Dado que uma quantidade semelhante de estudantes assinalou que a questéo
do transporte afetava de forma neutra ou positiva e também de forma muito negativa,
foi avaliado quais meios de transportes esses alunos utilizavam. Daqueles que votaram
em “0”, ou seja, que a questdo afetava de maneira neutra ou positiva, 64,0% disseram
utilizar carro como meio de transporte. Enquanto isso, daqueles que votaram em “5’,
indicando que a questdo do transporte afetava de maneira negativa seu desempenho,
96,6% deles utilizavam o 6nibus regular como forma de transporte.

3.2. Analise

A partir dos dados apresentados nos Resultados, algumas consideracfes serédo
feitas e algumas questdes, levantadas.

A distribuicdo do nimero de estudantes que participaram da pesquisa por curso
nao foi uniforme. Isto pode distorcer alguns dados, visto que ha variacdes de curso para
curso, especialmente entre o corpo docente. No entanto, o ciclo basico continua sendo
um denominador comum entre 0S cursos.

O primeiro dado que chama atencdo € referente ao quanto os alunos
consideraram a metodologia dos professores boa ou ruim. A maior parte (41,7%) avaliou
como mediana (“nota 3”), enquanto que 46,7% classificou entre 0 a 2. Independente de
gual Engenharia cursaram ou em que periodo se encontravam ao responder a pesquisa,
este dado mostra 0 quanto € necessario que haja uma reflexdo acerca das metodologias
utilizadas pelos professores.

Ao contrario de graduacBes em licenciaturas, os professores do ensino superior
sequer necessitam de cursos para lecionar ou, mesmo durante a vida académica, sao
poucos aqueles que se dedicam a isso. A universidade, de modo geral, também nao
apresenta politicas para melhorar este quadro.

Essa questdo levanta outras reflexdes sobre o que isso representa ao aluno:
sera que isso ndo tem impacto direto no aprendizado dos estudantes? O quanto o aluno
€ motivado a permanecer na universidade dado esse cenario? O quanto a universidade,
a Poli ou a EQ querem que seus alunos permanecam e se formem engenheiros da
instituicao?

N&o a toa, a quantidade de alunos que disseram recorrer com frequéncia a
outros materiais é bastante grande. 75,8% avaliaram de 3 a 5 a nhecessidade de recorrer
a outros materiais. Dentre eles, lideram os materiais de outros alunos (resolugdes de
provas, anotagbes em geral, resumos), videoaulas e sites didaticos.

No ano de 2014, surgiu uma iniciativa para ajudar os estudos das provas

unificadas, o “Responde Ai”. A empresa se estabeleceu depois de conquistar o publico
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do CT, aproveitando-se da debilidade das aulas de disciplinas unificadas. Este site foi
usado de forma massiva, a ponto dos Institutos de Fisica e Matematica reformularem
suas provas por conta das dicas do site.

E curioso, ento, que as provas precisassem ser reformuladas em primeiro lugar.
Ora, se um site apenas reunia o passo a passo de resolu¢des de provas antigas — ou
seja, ndo fazia mais do que o proprio IM e IF faziam ao disponibilizar os gabaritos
(prética até hoje corrente) —, apenas com uma linguagem mais acessivel, qual era entdo
a real preocupacdo dos institutos? Apesar de se repetir constantemente que é
necessario que os estudantes entendam o conteudo, a reformulacéo da prova so foi
indicio de que poucos o faziam de fato, ja que consultavam um material raso, porém
eficaz, e que os institutos néo internalizaram o que aquele cenario apontava. E, se esse
era o cenario, por que entdo nao repensar as aulas, o cronograma, 0s métodos ao invés
de apenas refazer a prova? Talvez ndo fosse o caso de que, no fundo, as provas
seguiam um padrao que os alunos somente replicavam e nédo entendiam?

De modo geral, leva-se a crer que através do uso de uma Unica forma de
avaliacdo haveria a padronizacdo do conhecimento adquirido pelos estudantes. No
entanto, esta hipétese se mostra longe de alcancar sua meta por alguns motivos. Em
primeiro lugar, por se tratar de disciplinas com uma grande quantidade de turmas e
alunos inscritos, ha uma desvantagem para professores e estudantes, visto que o
professor perde autonomia sobre sua forma de avaliacdo e, no caso dos estudantes,
nao é levado em consideracdo fatores objetivos e subjetivos do seu desempenho
académico. Em segundo lugar, o aprendizado acontece de forma diferente para cada
estudante, de maneira que a padronizacdo de provas e aulas tende a prejudicar o
rendimento daqueles que ndo se adequam aos métodos de avaliacao, sem considerar,
no entanto, que eles possam ter aprendido o contelido, mas nao conseguem atingir a
nota através da prova. Em terceiro lugar, o papel do professor se mostra limitado e
desmerecido, j& que a meta do estudante passa a ser a nota minima para a aprovagao
na disciplina e ndo o aprendizado do conteddo em si.

Faz-se necessaria a reflexdo sobre os motivos para a reformulacéo da prova por
parte dos institutos devido a utilizacao massiva do site “Responde Ai”. Ela pode ser
consequéncia da observacdo de um aumento na média das notas dos estudantes. Ao
reformular as provas, os institutos indicam que encaram como um padrao de qualidade
um alto indice de reprovagfes ou uma meédia baixa de notas. Ou seja, ndo € avaliado o
conhecimento adquirido.

Os indices de reprovacdo dessas disciplinas unificadas sdo bastante altos até

hoje, mas causavam pouco espanto. Esses indices poderiam servir para discutir essas

33



guestdes que, na época, passavam desapercebidas pelos institutos e departamentos
de Engenharia.

Ainda é interessante observar como poucos alunos recorreram a monitoria,
pratica bem estabelecida nas disciplinas do Centro de Tecnologia de modo geral. Por
gue sites, videoaulas e simples consultas a materiais de colegas superaram 0 uso da
monitoria? Ser& que estar presente fora do horario de aula é compativel com a agenda
do estudante? Ou sera que é apenas mais pratico ter acesso a materiais online, para
uma geracao que € extremamente conectada a internet? Serd isso uma mudanga de
perfil no estudante ou a monitoria ja “envelheceu” como pratica ha mais tempo? Ou um
conjunto de diversos fatores?

Tratando do fator “tempo”, os dados mostrados na Figura 3.6 apontam que a
maior parte dos estudantes ndo considera que a carga horaria é compativel com suas
obrigacbes extraclasse e suas necessidades basicas. E importante refletir sobre esse
tépico, especialmente porque este é um fator que pode gerar evasao no curso. A Figura
3.17 apresenta dados quanto ao indice de evasdo de estudantes de Engenharia no
Brasil.

Visto que todas as Engenharias na UFRJ, com excecdo de uma, sdo de carga
horéaria integral e h4 uma mudanca cada vez mais forte no perfil do estudante em
decorréncia da politica de cotas, € necessario que os departamentos, a Poli, EQ, a
universidade como um todo construa um lugar de permanéncia do corpo discente. Apés
2012, uma taxa cada vez maior de estudantes com necessidade de bolsas e
complementacdo de renda surgiu e, se a carga de estudos ndo for compativel com
essas mudancas (trabalhos informais, trabalhos formais, estagios, trabalhos em projetos
de iniciac&o cientifica, extensdo ou monitoria), a evasio € certa. E necessario que a
universidade se remodele a este perfil, ao invés de prosseguir com taxas tao elevadas

de evasao.
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Figura 3.17 — Evaséo estimada na Engenharia
Fonte: Organizado por OLIVEIRA, 2018.

Base: Dados emec.mec.gov.br, set/2017

Além disso, a prépria universidade incentiva a participacdo em atividades
extraclasse. E através dessas atividades que muitos estudantes encontram formas de
“colocar a mao na massa” ou de relaxar. Possibilitar que o aluno possa participar dessas
atividades abre caminhos para ndo somente um incremento no curriculo, mas também
a permanéncia do estudante. Infelizmente, a maior parte dos estudantes afirma ja ter
deixado de aproveitar essas oportunidades por conta da carga horaria excessiva do
curso.

No quesito de autoavaliacdo, os estudantes, de modo geral, indicaram que se
engajaram e estudaram de médio para muito (notas 3 a 5), com maior indice na nota 3.
Obviamente, esta € uma avaliacdo subjetiva, ja que o que é um alto engajamento em
sala de aula para um ndo € o mesmo para outro ou mesmo para o professor. No entanto,
fato € que os estudantes mostraram entender a correlacéo direta entre a quantidade de
estudos e o seu desempenho nas disciplinas.

O tépico de infraestrutura ndo se mostrou de grande impacto para um bom
desempenho. Porém, uma parcela consideravel ndo saber responder se seu curso
possuia LIG foi preocupante, jA que o Laboratdrio é importante para o uso do corpo
discente, visto ser um espaco de estudos e pesquisa, muitas vezes com acesso a
computadores e internet. Os departamentos e cursos poderiam divulga-los melhor, para
gue todos pudessem usufruir dos espacgos do Centro de Tecnologia.

As perguntas acerca da Assisténcia Estudantil trazem questdes ja abordadas,
como a questédo da permanéncia estudantil visando a mudanca do perfil do universitario.
Apesar de ndo haver dados para comparacao, pelo menos 30% dos estudantes
precisarem, de alguma forma, complementar renda mostra que € necessario pensar

num curso voltado a esses estudantes também.
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Um tema que se tornou recorrente nos corredores do CT foi saide mental, apoio
psicologico, etc. Em 2015, havia um projeto de apoio aos estudantes (BARRETO, 2016)
e, apesar de néo ser capaz de atender a toda comunidade, a maior parte dos alunos
nao tinha conhecimento desse tipo de atendimento.

E importante lembrar que, apesar de haver uma politica universitaria para
acompanhar o estudante — a Comisséo de Orientagdo e Acompanhamento Académico
(COAA), prevista para todos os cursos da UFRJ —, a maior parte dos professores nao
estdo preparados para lidar com a situacéo dos estudantes, especialmente porque nao
recebem nenhuma instrucdo da universidade para isso. De acordo com a Resolucéo do
Conselho de Ensino de Graduacéo (CEG) n° 2 de 2016, que disp0e sobre a orientacdo
académica de alunos de graduacdo, os Professores Orientadores sdo “todos os
docentes efetivos da instancia académica a qual o COAA esta vinculada” (UFRJ, 2016).
Eles devem, entre outras atividades,

a) disponibilizar, pelo menos, 01 (uma) hora presencial, a cada 15
(quinze) dias para atendimento aos seus orientandos;

b) auxiliar seus orientados no entendimento dos procedimentos
académicos que os afetam;

¢) verificar, ao final do periodo letivo, quais de seus orientandos estdo
passiveis de virem a ser enquadrados na Resolucdo CEG 10/20042, e
convida-los para organizar seus Planos de Estudos para o periodo
letivo subsequente (UFRJ, 2016).

O cumprimento das atividades listadas ja contribui para melhorar a relacdo do
estudante com a universidade e seu curso. No entanto, nem todas as comissdes
funcionam de acordo com a resolucdo. Ja a COAA, é responsavel por, entre outras
atividades,

b) distribuir os alunos, desde seu primeiro periodo letivo, pelos
orientadores;

e) apresentar ao aluno passivel de inclusdo na resolu¢do CEG 10/2004
(...) um planejamento capaz de viabilizar a supera¢éo das dificuldades
académicas diagnosticadas;

g) coordenar o processo de suspensao de cancelamento de matricula
por insuficiéncia de rendimento académico de acordo com o art. 5° da
Resolucdo CEG 10/2004 (UFRJ, 2016).

A distribuicdo de alunos pelos orientadores desde o inicio da vida académica do
estudante pode contribuir para que este permaneca na universidade, visto que, ao
menor sinal de baixo rendimento, dificuldades enfrentadas durante o semestre, etc., o
aluno pode ser auxiliado e, assim, evitar atitudes que, posteriormente, contribuirdo para

0 abandono do curso. Ou seja, neste caso, 0 acompanhamento é preventivo. O

2 A Resolucéo CEG 10/2004 da UFRJ dispGe sobre o cancelamento de matricula por insuficiéncia
de rendimento académico. Disponivel em: <https://xn--graduao-2wa9a.ufrj.br/images/_PR-
1/CEG/Resolucoes/2000-2009/RESCEG-2004_10.pdf>. Acesso em 15 mar 2020.

36



orientador também pode servir de guia para explorar atividades que o motive a continuar
na universidade.

J& a coordenacao do processo de suspensao de cancelamento de matricula é
um assunto extremamente delicado, que necessita de muita sensibilidade por parte dos
professores. E necessario que este procedimento seja feito em datas marcadas com
antecedéncia; o conhecimento do processo por parte do aluno deve ser feito da forma
mais empdética possivel, entendendo que nem todo estudante conhece o0s
procedimentos formais de cancelamento de matricula; e, ao elaborar um plano de
estudos para o aluno, é necessario ouvir atentamente 0s motivos pelos quais ele se
encontra naquela situacao, respeitando suas individualidades na trajetoria académica e
insegurancas do aluno, geradas por estar com processo de cancelamento de matricula
em andamento.

E interessante notar que a composicdo do COAA inclui, pelo menos, cinco
docentes efetivos e dois representantes discentes. A representacao estudantil € de
extrema importancia e valiosa para o acompanhamento de outros alunos porgque, muitas
vezes, sdo eles que conseguem fazer uma ponte mais informal entre professores e
alunos. Além disso, podem auxiliar na elaboracéo de planos de estudos, dificuldade com
procedimentos académicos, e apresentar outras atividades que o aluno possa se
dedicar na universidade. No entanto, € importante lembrar, a orientacdo ainda deve vir
dos professores, que sdo responsaveis formalmente por essa atividade.

A Pro6-Reitoria de Graduacdo (PR1) elaborou notas de Boas Praticas de
Orientacdo Académica, esclarecendo alguns pontos importantes sobre as COAAs da
universidade e importante para a (re)abertura delas em quaisquer cursos da UFRJ. O
apoio ao estudante decorre de uma proposta de integracédo, ja que foram identificados
diversos aspectos de assisténcia as necessidades dos alunos, como demandas de
ordem social, de saude e de infraestrutura. Assim, hoje a universidade conta com a
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil para que essas demandas sejam cada vez
mais supridas. Por outro lado, a UFRJ vem tendo dificuldades das mais diversas, como
cortes nos or¢camentos, gerando dificuldade na manutencdo de bolsas e na expanséo
de programas de assisténcia estudantil; e a falta de docentes e servidores técnicos
administrativos ap0s a expansdo dos cursos do programa de Reestruturagéo e
Expansédo das Universidades Federais (REUNI). Apesar de positiva a implementacéo
da politica de cotas na universidade, as mudancgas necessarias para o acolhimento de
estudantes cotistas ndao foram realizadas, além de recursos financeiros necessarios
para o atendimento de necessidades de estudantes na categoria de Pessoas com
Deficiéncia (PCDs), como mudancas em instalacdes prediais, equipamentos e pessoal
gualificado e especializado (UFRJ, [2017]).

37



No que tange dificuldades enfrentadas para um bom funcionamento das COAAS,
a UFRJ cita

- o fato de que alguns docentes nédo se véem como educadores e ndo
demonstram interesse em participar do Corpo de Professores
Orientadores;

- 0 acesso ao Siga e 0 uso pleno de suas potencialidades;

- a presencga, entre os estudantes, de muita desinformacéo e de uma
cultura de medo das COAAs, vistas, em alguns casos, como instancias
apenas punitivas e burocraticas;

- problemas para o reconhecimento da carga horéria dedicada as
COAAs para fins de progresséo na carreira docente;

- falta de apoio de algumas secretarias académicas

- desinformacéo quanto as possibilidades de apoio da Instituicdo ao
trabalho das COAAs (UFRJ, [2017])

E importante destacar que, dentre os padrdes identificados pela Pré-Reitoria, no

corpo discente

verifica-se a presenca de uma Cultura de ndo busca de orientacédo e
apoio as COAAS. Esse comportamento pode ser explicado pelo
desconhecimento, pelos alunos, das caracteristicas e dos
procedimentos ou mesmo da propria da existéncia das Comissoes.
Outras (sic) causa verificada € a impressdo, comum a muitos
discentes, de que a COAA é uma instancia punitiva e ndo trabalha para
efetivamente apoia-los.

Essa cultura de ndo busca de orientacéo junto as COAAs pode também
ser explicada pelo grande distanciamento que ainda ha, em muitos
cursos, entre docentes e alunos (UFRJ, [2017]).

Neste cenério, fica claro que o bom funcionamento da COAA se d& através de
um trabalho continuo, ndo somente por parte dos professores, mas também dos alunos,
para que, cada vez mais, a orientacdo académica seja vista como uma pratica
fundamental para o bem-estar do estudante.

A questao do transporte pode ser vista como um importante aspecto do dia a dia
do aluno, ja que o meio utilizado para o translado interfere diretamente no tempo do
percurso. Visto isso, fica claro que aqueles que dependiam do transporte publico —
Onibus regular — consideraram gque era uma questao que afetava de forma negativa seu
desempenho. Apesar da UFRJ nédo ter capacidade de interferir nessa questdo em
especifico, este fator deve ser considerado no cotidiano da vida académica,
especialmente porque a llha do Funddo ndo se encontra numa localidade com uma
vasta rede de transporte publico e, além disso, sofre com o intenso transito da Linha

Vermelha, que d4 acesso ao campus.
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4. Projeto de Modernizag&o do Curso de Engenharia Ambiental
4.1. A Engenharia Ambiental da UFRJ
O curso de Engenharia Ambiental da UFRJ surgiu no ano de 2004, e é
consequéncia de uma parceria entre a Escola Politécnica, a COPPE e a Escola de
Quimica. Tem um curriculo de carater transdisciplinar, o que resulta em parcerias com
diversos institutos, como o Instituto de Biologia, o Instituto de Estudos em Saude
Coletiva, o Instituto de Geociéncias, o Instituto de Matemética, Instituto de Fisica e
Instituto de Quimica (PERTEL et al., 2019). O curso
Apresenta uma estrutura curricular distribuida em sete grandes grupos:
Disciplinas Basicas; Disciplinas Introdutdrias da Engenharia Ambiental;
Impactos Ambientais — Causas; Impactos Ambientais — Efeitos; A¢Bes
de Mitigagdo e Remediacao; Gestdo Ambiental Publica e da Producéo;
Técnicas de Suporte; e Disciplinas de Formacao Humanistica, de modo
a procurar explicar, ao estudante, as relacdes de intervencédo e
impactos, referentes ao ambiente. Sdo totalizados 230 créditos a
serem cumpridos para a obtencao do titulo, sendo, destes, 199 créditos
obrigatorios; 24 créditos de disciplinas optativas; 4 créditos de
disciplinas optativas de escolha restrita (humanas); e 3 créditos de
disciplinas de livre escolha. Hoje, os ingressantes sdo obrigados a

cumprir 10% da carga horéaria do curso destinadas a atividades de
extensdo, de acordo com a legislacéo federal (PERTEL et. al., 2019).

A grade curricular se encontra no Anexo A.

Diferentemente da maior parte dos cursos de Engenharia na UFRJ, a Eng.
Ambiental € um curso diretamente ligado a direcdo da Poli, de modo que a secretaria
académica € de responsabilidade da Escola. A coordenacao, indicada diretamente pela
Poli, tem ficado a cargo de professores do Departamento de Recursos Hidricos e Meio
Ambiente (DRHIMA), departamento ligado ao curso de Engenharia Civil, mas ndo se
restringe a apenas professores deste departamento. Em relacdo ao cargo de
coordenador, é importante ressaltar que, pelo carater transdisciplinar do curso, ele
normalmente fica incumbido de ndo somente tratar de processos académicos e orientar
alunos, mas também de “dialogar com as varias instancias que contribuem para o curso
a fim de organizar os horarios e a interlocugao entre as disciplinas que o integram” (POLI
UFRJ, 2008).

As primeiras turmas tinham tamanho reduzido, de 25 alunos por ano. A partir de
2008, esse numero subiu para 40 estudantes. Mesmo assim, o0 curso é considerado de
pequeno porte, visto que a maior parte das Engenharias aceita novos alunos a cada
semestre (POLI UFRJ, 2008).

O curso sempre contou com a participacdo ativa dos estudantes. A semana
académica, “UFRJ Ambientavel”, & organizada pelo corpo discente, que conta com
palestras, minicursos, workshops, etc., realizada anualmente desde 2005 (UFRJ

Ambientavel, 2019). O Grémio Académico de Engenharia Ambiental (GAEA) funciona
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desde 2008, como entidade representativa dos estudantes do curso e por alguns anos
foi responsavel pela organizacdo do Ambientavel, que hoje tem coordenacdes
diferentes. Esta entidade ja desenvolveu diversas atividades, como por exemplo a
avaliacdo de disciplinas, organizacdo do Clube Desportivo Ambiental (CDAmb),
articulagdo com a Executiva Nacional de Estudantes de Engenharia Ambiental
(ENEEA), organizacéo de ida a eventos e visitas técnicas (GAEA, [2009]). Em 2017, os
alunos também foram responsaveis pela criagdo da Ambar Consultoria Ambiental Jr.,
empresa junior “com o objetivo de aproximar os alunos do mercado de trabalho”
(AMBAR, [2018]). O projeto MUDA também teve como idealizadores estudantes, e hoje
€ um projeto robusto de extensao universitaria. Criado em 2009, o objetivo do projeto é

testar e disseminar solu¢des harménicas para a vida urbana e rural a

partir dos conceitos agroecologia, permacultura e tecnologias sociais,

possibilitando a geracdo de renda, a solucdo de problematicas

ambientais locais, a melhoria da salde individual e coletiva, além de
promover a aproximacdo entre campo e cidade (MUDA, [2018]).

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso, aquele que é graduado na Engenharia
Ambiental da UFRJ

sera um profissional capaz de atuar com qualidade, alto desempenho
profissional, = competéncia, senso critico, capacidade de
autodesenvolvimento, consciéncia social e ambiental, em atividades
pertinentes a sua formacdo, conforme previsto na legislacéo,
cumprindo as funcbes que a sociedade espera deste profissional. [...]
Além disso, de um modo mais geral, este profissional sera formado
para atuar com qualidade, competéncia, ética e capacidade de auto-
desenvolvimento [sic], reconhecendo os problemas que o cercam de
forma construtiva, mostrando consciéncia social e ambiental. Esse
perfil coaduna com os objetivos estratégicos da UFRJ, no intuito de
proporcionar a sociedade brasileira os meios para dominar, ampliar,
cultivar, aplicar e difundir o patriménio universal do saber humano,
capacitando os profissionais nela formados a assumirem um
compromisso com a constru¢do de uma sociedade justa,
ambientalmente responsavel e respeitadora das diversidades (POLI
UFRJ, 2008).

O item 4.3 discutira de forma mais aprofundada a situa¢éo do curso ao longo dos

anos desde sua criacgao.

4.2. O Projeto Institucional de Modernizagcao
O PIM do curso de Engenharia Ambiental da Universidade Federal do Rio de
Janeiro foi criado com intuito de concorrer ao edital do Programa Brasil-Estados Unidos
de Modernizagdo da Educacdo Superior na Graduagédo (PMG - EUA), fruto de uma
parceria da CAPES e da Fulbright.
A coordenacgdo, professores do curso e estudantes participaram da sua
concepcéo, realizada entre os meses de junho e agosto de 2018. O edital previa a

seguinte estrutura minima do projeto: diagnéstico do curso atual de graduacao; apoio
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institucional das IES (Instituicbes de Ensino Superior) ao PIM; objetivos geral e
especificos a serem alcancados por meio do PIM; indicadores (até 10), para
acompanhamento da execuc¢édo do PIM; projeto curricular; metodologias de ensino e de
avaliacao discente; estratégia de governanca do ensino de graduacao; estratégia de
mobilizacdo, capacitacdo e de avaliacdo de desempenho docente nas novas
metodologias; estratégia de estabelecimento/consolidacdo de parcerias com setor
produtivo; estratégia de estabelecimento e/ou consolidagdo de parcerias com
instituicdes dos EUA, sistematica de acompanhamento e avaliacao do PIM; estratégia
de disseminacao e multiplicacdo das experiéncias do PIM para outros cursos e IES
brasileiras; planos de trabalho anuais, prevendo a¢cbes e metas durante oito anos de
vigéncia; sistematica de selecao dos beneficiarios das acdes financiadas pelo PIM; e
planejamento orgamentario anual pretendido e contrapartida da IES, calculado com
base nos itens financiaveis.
Os seis principais objetivos do edital sdo apresentados a seguir.
1.1.1 Criar ambiente propicio para o desenvolvimento do pensamento
criativo, com soélida base tedrica, da capacidade de inovacdo e de
empreendedorismo dos graduandos em engenharia.
1.1.2 Gerar modelos inspiradores de curriculos, de metodologias de
ensino-aprendizagem e de gestdo de cursos de graduacao,
reprodutiveis no conjunto do sistema de ensino superior brasileiro.
1.1.3 Formar redes de colaboracdo académica entre o Brasil e os EUA
para o aprimoramento da qualidade da educacdo na graduacéo e
alinhamento com as tendéncias internacionais da area de engenharia.
1.1.4 Integrar o curso de graduacdo com os diferentes niveis de
formac&o superior, com a sociedade e com o setor produtivo.
1.1.5 Criar um ambiente propicio a modernizacdo da educacéo
brasileira, com o apoio de regulacdo apropriada junto ao CNE
[Conselho Nacional de Educacéo].

1.1.6 Compor os esfor¢cos de internacionalizac@o das IES brasileiras.
(MEC, 2018a)

O edital selecionou oito PIMs, de instituigdes publicas e particulares do Brasil
inteiro, para realizar a modernizacdo dos seus respectivos cursos através de apoio
financeiro concedido tanto pela CAPES quanto pela Fulbright, ao longo de oito anos. A
Engenharia Ambiental da UFRJ foi Unica do estado a ser escolhida, conforme apresenta

a Figura 4.1.
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AREA DE

INSCRICAO CONHECIMENTO NOME DO CURSO IES/CAMPUS

(G PMG-20181003225P Engenharia Civil Engenharia Civil UNISINOS RS

Pl PMG-2018995715P Engenharia de Engenharia de UFRGS RS
Produgéo Produgédo

Bl PMG-2018984450p | ENgenharia de Materiais | Engenharia de UFSCAR | SP
e Metalurgica Materiais

Lo PMG-20181002203P Engenharia Sanitaria Engenharia Ambiental UFRJ RJ

A PMG-20181001253P | Engenharia Mecanica | Engenharia Mecanica CIMATEC BA

[ PMG-2018981270P Engenharia Quimica Engenharia Quimica USP SP

1l PMG-20181003153P |  Engenharia Elétrica Engenharia de PUCPR PR

Controle e Automagéao
il PMG-2018988882P Engenharia Elétrica Engenharia Elétrica UNIFEI MG

Figura 4.1 — Lista de aprovados no edital do Programa Brasil-Estados Unidos de
Modernizagdo da Educacao Superior na Graduacéao (PMG - EUA)
Fonte: MEC, 2018b

4.3. Diagnéstico do curso

O projeto foi dividido entre o grupo de alunas e professores, para que cada uma
ficasse com uma tarefa. A missdo de elaborar o diagnéstico do curso foi designada a
mim e a aluna Giovanna Cavalcanti, que sempre foi proativa em muitas questbes
relacionadas ao curso, desde sua entrada na UFRJ. Os seguintes dados precisavam
ser elaborados: numero de graduados por ano, taxa de evasdo e tempo médio de
conclusdo. Outras informacdes requeridas no edital foram obtidas através de pesquisa
com ex-alunos, que sera abordada mais adiante.

Apesar de precisarmos apresentar trés dados apenas, decidimos obter outros
indicadores. Isso se deu principalmente ao fato de que aquela era a primeira vez que
teriamos acesso direto de dados primarios do SIGA.

No esquema apresentado na Figura 4.2, constam nossa chuva de ideias.
Algumas delas ndo puderam ser concretizadas, como por exemplo a quantidade de
homens e mulheres no curso, pois 0 SIGA nao apresentava esse e outros dados, que

eram necessarios para todas as analises contidas no esquema.
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Quantidade de graduados por
ano

Empregabilidade

Prioridades - Paraonde foram

Quando trancaram

Quantidade de graduados x - Quando

desistentes x intercambistas /- - Porano
Média de tempo de graduacao

- Média de disciplinas por perioda — - Médiade tempo de conclusao das disciplinas unificadas

Quantidade de (calculos, fisicas, alglin, probest)

graduandos/graduados que - Meédiade reprovacoes

fizeram intercambio - Moda/frequéncia de reprovacoes

CR médio (meninas x meninos) - Reprovacdes pela mesma disciplina

Quantidade de homens x - Desempenho nas matérias unificadas x desempenho nas
quantidade mulheres matérias do profissional

Quantidade de negros, cotas, etc
Estrutura de Amb em outras universidades
Figura 4.2 — Representacdo esquematica das andlises dos dados de

estudantes de Engenharia Ambiental

Fonte: Elaboragéo propria

4.3.1. Panorama Geral

Na Tabela 4.1, encontram-se os resultados das analises feitas a partir dos dados
do SIGA. Estes dados nada mais sédo do que o histdrico escolar de todos os alunos que
passaram pelo curso, incluindo intercambistas. O histdrico escolar mostra toda a vida
académica do estudante: desde 0 ano em que ingressou até quantas vezes ele cursou
a mesma matéria e qual o grau (nota final) que recebeu em cada uma delas. A tabela
4.1 é um quadro geral dos estudantes do curso.

Embora o SIGA seja um sistema confiavel de armazenamento de informacdes,
alguns dados, ao serem analisados, pareceram inconsistentes. Na época, ndo foi
possivel investigar a causa dessas incertezas, visto que ele € um sistema complexo e
nao é acessivel para a comunidade discente, além de nao haver tempo habil para essa
investigacao até a entrega do PIM.

O sistema nao diferenciava alunos intercambistas ou aqueles que vieram de
transferéncia, de forma que tornou-se necesséria a andlise de histérico por histérico.
Intercambistas tinham evidéncias claras de sua condi¢do: geralmente cursavam
disciplinas do ciclo profissional e seu histérico era curto, pois passavam no maximo 2
anos na universidade. Os alunos que vieram de transferéncia de outras instituicbes ou
cursos (aqui chamados de “transferidos”) eram um pouco mais dificeis de se encaixarem
nessa condi¢cdo, ja que as evidéncias variavam muito de aluno a aluno. Alguns deles
conseguiam ser dispensados de muitas disciplinas do ciclo basico; outros néo, o que
poderia induzir ao erro de serem alunos regulares. Aqueles que nao foram possiveis de
se classificar em nenhuma das duas categorias ndo foram analisados e se encontram

na coluna “Total de alunos ndo analisados”.

43



O “Total de alunos contabilizados” representam o total de histdricos analisados.
Ele é a soma de “Total de abandono”, “Total de intercambistas”, “Total de nao
analisados” e “Total de concluintes”.

O “Total de ndo analisados” diz respeito aqueles que nao foram possiveis de
serem encaixados em nenhuma outra categoria, pois seu historico era incompativel com
a caracterizacéo das outras categorias.

O “Total de abandono” corresponde a alunos que de fato abandonaram o curso
ou que estavam com a matricula trancada. Como nao era possivel saber ao certo se
eles voltariam ao curso, eles foram inclusos na taxa de abandono.

O “Total de abandonos pés transferéncia” diz respeito a alunos que
abandonaram o curso, mas que ndo ingressaram pelo vestibular regular, ou seja, vieram
de transferéncia. No ingresso do ano de 2004, por exemplo, trés estudantes
abandonaram o curso. Destes, um ingressou por transferéncia. Esta mesma logica se
aplica a coluna “Total de concluintes vindos de transferéncia”.

O Quadro 4.1 mostra um resumo das categorias.

Quadro 4.1 — Resumo das categorias de estudantes

Categoria Sigla Observacdes
Total de histéricos de alunos
Total de alunos analisados, € igual ao numero
- TC 2
contabilizados total de alunos que ja passaram
pelo curso

Total de alunos que abandonaram
Total de 0 CUrso ou que estavam com

abandono TA matricula trancada no momento
da coleta dos dados
- TC=TA+TI+TNA+ TCon
Total de alunos que vieram de
Total de I universidades estrangeiras e
intercambistas fizeram parte da graduacéo no
curso
Total de ndo TNA Total de alunos que nao se
analisados encaixam em nenhuma categoria
Total de Total de alunos que concluiram o
. TCon
concluintes curso
Total de Total de alunos que abandonaram
abandono pos TAT 0 curso apos terem sido TA inclui TAT
transferéncia transferidos de outros cursos
Total_de Total de alunos de concluiram o
concluintes . .
vindos de TConT Curso, mas que comegaram a Tcon inclui TConT

transferencias graduag&o em outro curso

Fonte: Elaboracgéo propria
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Ao final da Tabela 4.1, ha uma linha com todos os valores “Até 2013” porque

este € o Ultimo ano de ingresso em que haveria possibilidade de alunos concluintes (5

anos de curso), ja que esse levantamento foi feito em 2018.

A “Média de tempo de abandono” refere-se a quanto tempo, em média, os alunos

gue abandonaram o curso levaram para fazé-lo.

Tabela 4.1 — Informacgdes gerais acerca dos estudantes da Engenharia Ambiental da

UFRJ
Porcentage
- - Tempo Total de Porcentagem

Média Média P . m de
médio de Total de  concluin de abandono .

Ano de te?nopo tempo conclusé@o -thﬁloie Total de ] Total de ) TOtél de Total c_ie abanqon tes Total por ano Copn;rll::;es

ingress de de deS(éLrJTzso contabiliz abandon |nter::amb| analisad concluint trgispfzsré wrgjcéos ativo in(tZ?g;l:Lnb[ijgta (excluindo

0 conclusd abandon transferid ados stas 0s es ncia transfer senio intercam~bist

0 (anos) o (anos) 0s (anos) éncia analisados) as € ndéo

analisados)
2004 5,93 2,50 26 3 0 0 23 1 0 0 12% 88%
2005 5,43 3,00 5,36 26 6 0 0 20 0 2 0 23% T77%
2006 5,48 1,80 5,38 29 5 1 0 23 1 3 0 18% 82%
2007 6,16 5,75 6,20 26 4 0 0 22 1 2 0 15% 85%
2008 5,89 2,71 5,96 45 7 3 2 32 1 4 1 18% 80%
2009 6,32 2,63 6,24 43 8 2 1 28 1 3 4 20% 70%
2010 6,05 1,71 6,00 53 12 5 0 30 3 3 6 25% 63%
2011 6,08 2,30 6,03 39 10 2 0 19 1 4 8 27% 51%
2012 5,61 1,65 5,67 50 13 3 5 9 3 3 20 31% 21%
2013 4,80 1,48 5,00 64 21 13 1 5 4 2 24 42% 10%
2014 2,21 63 12 22 1 0 0 0 28 30% 0%
2015 1,19 49 21 9 1 0 1 0 18 54% 0%
2016 1,14 57 13 7 3 0 0 0 33 28% 0%
2017 0,75 43 6 2 2 0 0 0 33 15% 0%
2018 0,50 48 2 5 3 0 0 0 38 5% 0%

Total 5,77 2,09 5,76 661 143 74 19 211 17 26 213 24% -

ZI?Jtle?: 5,77 2,55 5,76 401 89 29 9 211 16 26 - 25% 58%

Fonte: Elaboracgéo propria

As principais informacdes da tabela sdo melhores visualizadas nos graficos a

seguir, nas Figuras 4.3 e 4.4.
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Fonte: Elaboragéo propria

4.3.2. Resultados de notas de disciplinas

Os gréficos das Figuras 4.5 e 4.6 a seguir mostram analises das notas finais dos

estudantes de disciplinas unificadas e ndo-u
tempo médio de concluséo dessas disciplinas.
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Figura 4.5 - Grau de disciplinas unificadas e ndo-unificadas

Fonte: Elaboracédo propria

O conceito de “disciplina unificada” ja foi apresentado na secao 3. As disciplinas
consideradas “nao-unificadas” fazem parte tanto do ciclo basico quanto do ciclo
profissional, mas tém em comum o fato de nao utilizarem provas unificadas em horarios
fora do horario da disciplina e suas provas nao sdo corrigidas por uma banca. Séao
disciplinas encontradas em qualquer curso de graduagdo, em que o professor
responsavel pela disciplina é também aquele que tem poder de deciséo sobre datas de
provas, tipo de avaliagéo, critérios de avaliacdo, metodologia utilizada em sala de aula,

etc.
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Figura 4.6 — Tempo de conclus&o de disciplinas unificadas, em periodos

Fonte: Elaboracgéo propria
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4.3.3. Analises dos resultados de notas

Considerando os dados apresentados nos topicos anteriores, serdo realizadas
andlises e levantadas algumas questdes derivadas desse estudo.

Duas informag6es se mostraram relevantes na andlise da Tabela 4.1: do total de
abandono, 37,76% ocorreu nos anos entre 2014 e 2018, indice bastante elevado; e a
porcentagem de concluintes do curso até 2013 foi de apenas 58%. Em relacdo a média
de tempo de abandono, de modo geral, é perceptivel que a maioria abandona o curso
antes de alcancar o ciclo profissional, nos dois primeiros anos.

A analise do gréfico da Figura 4.3 mostra que, apesar do curso ser elaborado
para a sua conclusao em até 10 periodos, como o restante dos cursos de Engenharia
na UFRJ, a maior parte dos estudantes ndo consegue atingir esse padrdo. A média de
tempo de concluséo de curso até 2013 foi de 5,77 anos, mas a tendéncia é que esse
valor aumente, conforme as médias a partir de 2007. O grafico da Figura 4.4 também
mostra que as turmas de 2012 e 2013 ainda formarédo 48% de engenheiros, se ndo
houver mais desisténcias a partir de 2018. Portanto, a média do tempo de concluséo do
curso deve aumentar, pelo menos para esses dois anos citados.

Na Figura 4.4 também é interessante destacar os anos de 2013 e 2015, além de
uma tendéncia ao abandono do curso, se comparado com um periodo anterior. Até
2009, o indice de abandono era de 17,66%; de 2010 em diante, 0 curso aumentou o
abandono para 29% e seu indice global para 24%, com picos nos anos de 2013 e 2015,
0 ano mais preocupante, com mais da metade dos estudantes desistindo do curso.

As hipéteses levantadas para esses acontecimentos vém de grandes mudancas
na universidade: em 2012, a UFRJ mudou a forma de ingresso aos cursos. Antes deste
ano, o ingresso era feito por provas de vestibular e a partir de 2012 foi utilizada a nota
do ENEM (GOMES, 2011), como é feito até hoje. 2012 também foi o primeiro ano da
utilizacdo de renda familiar como critério para aprovacdo de candidatos via agéo
afirmativa. Neste ano, apenas 30% das vagas eram reservadas a alunos que cursaram
integralmente o ensino médio em rede de escolas publicas e cuja renda familiar per
capita ndo passava de um salario minimo (UFRJ, 2011). Além disso, esse também foi
um ano de greve, resultando em uma paralisagdo de mais 100 dias e atrasos no
calendario académico (UOL, 2012). A maior parte dos cursos do Centro de Tecnologia
terminaram o primeiro semestre sem qualquer alteracdo naquele ano, apesar do inicio
da greve ter se dado durante esse mesmo semestre. O ano de 2013 incorporou, entao
3 periodos, jA que o ano de 2014 era ano de Copa do Mundo e a universidade ndo
poderia flexibilizar seu calendario. Considerando o0s elementos apontados

anteriormente, ndo a toa, 2013 tem um indice de abandono mais alto que 2012.
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Ja4 em 2015, foi o0 ano em que a crise econdmica do pais se mostrou mais
presente (ALVARENGA, 2015), o que evidentemente afetou muitos estudantes naquela
época. A crise também atingiu a universidade, que teve parte do seu orgcamento cortado
(TOLEDO, 2015). Novamente, foi ano de greve, que durou quase 2 meses (Gl Rio,
2015) e modificou o calendéario académico. O ano seguinte contava ainda com os Jogos
Olimpicos, de forma que, assim como em 2013, os estudantes tiveram que estudar 3
periodos em um tempo menor do que o esperado. Esses eventos podem ter contribuido
de forma relevante para o abandono do curso pelos estudantes de Engenharia
Ambiental.

O gréfico da Figura 4.6 mostra que, apesar das disciplinas unificadas
aparecerem até o 4° periodo na grade curricular, a maior parte dos estudantes ndo
conseguiu concluir essas disciplinas no tempo ideal. O grafico apresentado na Figura
4.5 deixa clara a disparidade entre disciplinas unificadas e ndo-unificadas ao mostrar a
diferenca entre as médias finais, de quase dois pontos.

Esses dois graficos sdo importantes para confirmar o que os estudantes, de
forma geral, j& sentem na vida académica: disciplinas unificadas séo excepcionalmente
mais dificeis que outras disciplinas do curso. Isto ndo quer dizer, no entanto, que os
estudantes ndo estédo preparados ou tém deficiéncia em conteldo, pois nas disciplinas
nao-unificadas, seu rendimento é claramente melhor, mesmo que em disciplinas do ciclo
basico.

Severo (2016) pontua muitas questbes relativas aos problemas ocasionados
pelas disciplinas unificadas. Ele abre o capitulo 3 de sua dissertacdo de mestrado
contando a historia de Lucas, um estudante de Engenharia, que acabara de sair da
prova de Calculo 3, arrasado com a postura do Instituto de Matematica ao publicar, no
final da prova, uma referéncia a uma musica popular na época, “Ta tranquilo, ta
favoravel”. Posteriormente, ha uma analise das notas da prova, mostrando que o cenario
era 0 oposto de tranquilo e favoravel. Esse causo ilustra os sentimentos dos estudantes
ao falharem nas provas unificadas.

Em abril de 2016, o CAENg langou a campanha “N&o é normal”3, cujo objetivo

era apontar situacdes do cotidiano do estudante que eram normalizadas, mas nao

3A campanha contou com imagens divulgadas em diversos meios com frases que
completassem a frase “...ndo é normal”. Essa campanha também serviu para impulsionar
acoes do Centro Académico para defender alunos de préaticas abusivas dos institutos de Fisica
e Matematica em momentos posteriores. As frases divulgadas foram as seguintes: “Nao langar

notas dentro do prazos (sic) ndao € normal”; “Querer fugir para Pernambuco n&o é normal”;
“Assistir a aula sentado no chao nao é normal’; “75% de reprovagdo em uma disciplina néo é

normal”; “Matérias mudarem de horario depois do periodo de inscricdo ndo é normal’;
“Professor chamar estudante de burro(a) ndo € normal”; “Fazer PF sem a nota da P2 néo é

normal”; “Querer chorar no final do periodo ndo é normal’.
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deveriam. Esta campanha foi importante para o corpo estudantil, pois, apesar da
vivéncia, a maior parte dos estudantes nédo refletiam sobre esses problemas. Também
foi uma importante ferramenta para entender que os problemas ndo eram pontuais, e
sim estruturais, pois se repetiam frequentemente e por todos os cursos de Engenharia.
Ao analisar postagens em um dos grupos do Facebook mais importantes da
comunidade estudantil do Centro de Tecnologia, “CT - Professores e Matérias”, hoje
com mais de 14 mil membros, foi possivel constatar que, depois dessa campanha, os
alunos passaram a fazer analises semestrais das notas de provas de disciplinas

unificadas. A Figura 4.7 mostra uma dessas andlises.

CT-Professores e ee*
W Matérias

A média da P1 foi 3.9 Seguir 12 2017 ®

Distribuicdo de notas da prova P1 do Célculo IV - 2017-1 [Calculo 1V]

Estatisticas da P1

Média das notas: 3,9

Notas abaixo de 4,0: 60% (ja estdo de PF)
0 Notas abaixo de 5,0: 75%

Notas abaixo de 7,0: 93%
50

Gratidao, IM
40
30

(& 001 « 2T 68 comentarios
20

I [{_‘) Curtir D Comentar
10
0 l = =
0.1 1.2 23 [3.4) [7.8)

[4.5) [5.6) [6.7) [8.9) [9.10]

Figura 4.7 — Exemplo de analise feita por aluno no semestre de 2017.1, das notas da
primeira prova de Célculo 4.
Fonte: MEDIA, 2017

Estas analises sao possiveis, pois as notas normalmente sao divulgadas em uma
tabela geral. Posteriormente, os préprios institutos comecaram a fazer a analise gréafica
das notas, como mostrado a seguir. A Figura 4.8 apresenta a distribuicdo de notas da
primeira prova de Calculo do primeiro semestre de 2019. E interessante notar que nao
ha eixo horizontal, apesar de se tratar de um grafico elaborado pelo Instituto de
Matematica. Os nimeros que aparecem dentro das colunas dizem respeito ao nimero
de estudantes que obtiveram graus entre 0 e 1, 1 e 2, 2 e 3 e assim por diante. Assim,
€ possivel observar que 268 pessoas tiraram notas entre zero e 1 na prova, num

universo de 1.013 estudantes.

Disponivel em:
<https://www.facebook.com/UFRJ.CAENg/photos/a.625381080880989/991890814230012/?typ
e=3&theater>. Acesso em 15 mar 2020.
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Infelizmente, analises de longo prazo sdo dificeis de ser feitas porque os

institutos ndo disponibilizam a série histérica dessas notas,

semestre.

B P1 - Distribuicao das notas

300

225

apenas de semestre em

‘ CT - Professores e -
Matérias

019 - @

[Calculo] O IM divulgou as notas e o histograma de
calculo 1. Foi porrada.

ps1: Cade Calculo 4?
ps2: O IM que liberou esse histograma da disciplina.

Aparentemente faltaram fisexp 1 e deixaram meio
zoado. A primeira barra € de 0 a 0,9, o segundo de 1

a 1,9 e assim sucessivamente.
150

[I'b Curtir D Comentar
75

Figura 4.8 — Andlise de notas da primeira prova de Calculo 1 no semestre de 2019.1,
feita pelo Instituto de Matematica.
Fonte: DISTRIBUICAOQ, 2019

Por outro lado, disciplinas nao-unificadas, que estdo presentes no ciclo
profissional, apresentam resultados melhores. A média para aprovacdo direta (sem
necessidade de prova final) na Escola Politécnica € 7,0 e esta média é alcancada em
todos os anos até 2013, como mostrado anteriormente na Figura 4.5.

N&o é incomum que os estudantes se sintam mais motivados com o ciclo
profissional, pois € momento em que comecam a estudar, com mais énfase, na
modalidade de Engenharia do seu curso. Algumas tendéncias, neste sentido, sdo
percebidas em outras universidades. O ciclo basico é estendido por mais periodos, ao
mesmo tempo que tem o objetivo de introduzir disciplinas do ciclo profissional mais
cedo. Este é o caso do curso de Engenharia de Computacéao da Escola Politécnica (Poli)
da Universidade de Sao Paulo (USP). A Figura 4.9 ilustra como esta disposta a nova

grade curricular das disciplinas.
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Disciplinas (4 créditos)

1 2 3 4 5 6 7

1° Semestre
2° Semestre
3° Semestre
4° Semestre
5° Semestre
6° Semestre
7° Semestre
8° Semestre
9° Semestre
10° Semestre

Figura 4.9 — Distribuicdo de disciplinas, por tipo, do curso de Engenharia de
Computacao da Escola Politécnica da USP
Fonte: Cugnasca, Melnikoff e Camargo Junior, 2014

O bloco em laranja refere-se as disciplinas de formacéo basica validas para os
cursos de Engenharia da Poli da USP. O bloco azul “contém as disciplinas fundamentais
e basicas de Engenharia, que venham dar a formacao mais generalista desejavel a todo
engenheiro, independentemente da habilitacdo ou énfase escolhida” (CUGNASCA;
MELNIKOFF; CAMARGO JUNIOR, 2014). O bloco de que define a habilitacdo do
egresso é o de cor verde, que segue o Projeto Politico Pedagdgico de cada curso. O
bloco vermelho € referente a disciplinas complementares, podendo ser uma
especializacdo na proépria habilitacdo ou em outra habilitacdo de engenharia. O bloco
amarelo é definido para disciplinas optativas livres, com o objetivo de flexibilizar o
curriculo (CUGNASCA; MELNIKOFF; CAMARGO JUNIOR, 2014).

A disposicao das disciplinas dessa forma é um dos caminhos a serem seguidos
a fim de buscar diminuir o nimero de evasao de estudantes nos primeiros dois anos.
Na pratica, a média de tempo de concluséo de 5,9 periodos de disciplinas unificadas ja
indica que os alunos seguem um caminho parecido com o apresentado formalmente

pelo curso de Engenharia de Computagdo da USP.
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4.3.4. Pesquisa com egressos

Para a elaboracao do diagnostico do curso a fim de complementar dados do
PMG, foi feita uma pesquisa por e-mail, com 59 respostas validas, entre julho de 2018
e agosto do mesmo ano. Todas as perguntas da pesquisa eram opcionais. Esta
pesquisa contou com a participacdo de 28% dos formados, desde 2004. Segue a
distribuicdo de respostas por ano de ingresso no curso, na Figura 4.10.

2004 7% 1
8% o,
2005 g
2006 14%
2007 6
2008 10%
2009 8
22010 = 4%
2011
2012
2013 10%

5%

13
22%

5
8%
Figura 4.10 — Numero de formados(as) a partir do ano de ingresso no curso de
Engenharia Ambiental

Fonte: Elaboracgédo propria

A taxa de empregabilidade desses egressos € de 61% (36 egressos do total). O
grafico da Figura 4.11, a seguir, relaciona o ano de formatura com o nivel de

empregabilidade.

14
12
10

12

NUmero de egressos(as)

o N b O
w
w

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Ano de formatura
Empregado(a) Desempregado(a)

Figura 4.11 — Numero de formados(as) empregados(as) a partir do ano de formatura

Fonte: Elaboracgéo propria
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Daqueles que se encontram empregados, o grafico da Figura 4.12 mostra quais
0S principais cargos que ocupam.

5

14%
° 13

36%

19%

11
31%

= Engenheiro(a) Analista = Pesquisador(a) = Outros

Figura 4.12 — Cargos ocupados por egressos(as) empregados(as)

Fonte: Elaboracéo propria

Pouco mais de um terco (36%) ocupa cargo de engenheiro(a) no mercado,
enquanto 31% ocupa o cargo de analista. O terceiro cargo que 0S egressos mais
exercem é o de pesquisador. Um egresso marcou a opcao “Outros”, especificando ser
“aluno de doutorado” e foi migrado para a opgao “Pesquisador(a)’. Em “Outros” estao
incluidos: gestor, urbanista, técnico pericial e professor.

O gréfico da Figura 4.13 apresenta a faixa salarial dos empregados.

Mais de R$ 10.000
4
11% R$ 2.000 - 4.000

P\ 11

31%
R$ 8. ooo 10.000
22% N

Vg
R$ 6. 000 8.000 R$ 4.000 - 6.000
8

14% 22%

Figura 4.13 — Faixa salarial de egressos empregados

Fonte: Elaboracgéo propria

75% dos empregados se encontram trabalhando na area de meio ambiente, seja
como engenheiro ou outro cargo. Dos 9 egressos empregados que ndo trabalham com

meio ambiente, 6 deles trabalham na area de engenharia e 4 ja trabalharam na area de
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meio ambiente alguma vez. Apenas dois ndo trabalham com engenharia e nunca
trabalharam na area ambiental.

Daqueles que nunca trabalharam na area de meio ambiente, incluindo pessoas
gue se formaram, mas nao estdo no mercado de trabalho, num total de 28 egressos,
42,9% indicaram que isto ocorreu porque nao conseguiram emprego nessa area; 10,7%
quis seguir carreira académica em uma éarea diferente; e 21,4% seguiu uma area
diferente.

Tratando-se das areas de atuacao daqueles que ja trabalharam na area, a Figura

4.14 ilustra as principais areas seguidas pelos formados.

Outros m——— 4 (10%)
Hidrologia e 3 (7%)
Engenharia Costeira/Oceanica I 4 (10%)
Transporte/Mobilidade IE— 3 (7%)
Petrdleo e Gas I 10 (24%)
Gestdo Ambiental  IEEEEE——— | S (43%0)
Geotecnia m—— / (10%)
Saneamento GGG |7 (40%)
Energia I 1O (45%6)
Académica I |1 (26%)
0 5 10 15 20
Numero de egressos
Figura 4.14 — Principais areas de atuacdo de Engenheiros Ambientais da UFRJ até
agosto de 2018

Fonte: Elaboracgédo propria

Na opcao “Hidrologia®”, foi adicionada a é&rea de Modelagem Hidraulica
Ambiental; a opcao “Gestado Ambiental” também contou com a area de Sustentabilidade
Corporativa; e a area de Gestdo de Areas Contaminadas foi incorporada na opcao
“Geotecnia”. Na opcao “Outros”, encontram-se as areas de Agroecologia,
Licenciamento Ambiental, Offshore e Inventario de Emissdes de Gases de Efeito Estufa.

Além disso, os egressos trabalhadores ou que ja trabalharam avaliaram o curso,
com conceitos de 1 a 5, de acordo com as demandas do mercado de trabalho. Esta

avaliacdo se encontra na Figura 4.15.
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Figura 4.15 — Conceitos para o atendimento de necessidades no mercado de trabalho
através dos conhecimentos adquiridos no curso de Engenharia Ambiental da UFRJ

Fonte: Elaboragéo propria

4.3.5. Analises dos resultados da pesquisa com egressos

E possivel notar, pela Figura 4.11, que as taxas de empregados s&o altas até
2014. Naturalmente, é razoavel considerar que quanto mais tempo de formado, mais
alta a taxa de empregabilidade, ja que o formado adquire experiéncia no mercado de
trabalho nos anos posteriores a formatura. No entanto, a partir de 2015, a taxa de
desemprego aumenta significativamente. Este fato pode ser reflexo da crise econdmica
no pais, como ja apontado anteriormente, a qual afetou de forma direta as taxas de
evaséao do curso.

Ja em 2014, “foi possivel notar uma reducao de vagas: diferentemente de anos
anteriores, o saldo entre engenheiros admitidos e desligados naquele ano foi negativo”
(FOREQUE, 2016). A crise econdmica e a Operacao Lava Jato contribuiram fortemente
para o aumento do desemprego de engenheiros no pais a partir de 2015 (JUNGES,
2017), de modo que estes indicativos confirmam a hip6tese anterior. A Figura 4.16 a
seguir, mostra a taxa de desemprego aumentando progressivamente a partir do final de
2014.
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Figura 4.16 — Taxa de desocupacédo da populacdo brasileira, em porcentagem
Fonte: Organizacao prépria. Dados: IBGE, 2020

Este cenario é fortemente diferente do cenario de 2012. Bredariol (2013) mostrou
gue, naguele ano, de 60 engenheiros ambientais graduados na UFRJ, apenas um se

encontrava desocupado, como é possivel observar na Figura 4.17.

M Empregados
M Cursando Pos-
Graduacao

Ambos

M Desocupados

Figura 17 — Campo de Atuacédo dos Formados
Fonte: BREDARIOL, 2013

Quanto aos cargos ocupados, é um dado importante o fato de apenas pouco
mais de 30% dos egressos ocuparem cargos de engenharia, indicando que a profissdo
tem perdido espaco, provavelmente por conta das consequéncias da crise econémica,
na qual boa parte das empresas opta por pagar salarios mais baixos.

Segundo o site Vagas.com, conhecido por ser uma plataforma que faz o
intermédio entre empresas e candidatos a vagas de emprego, o analista inicia sua
carreira “ganhando R$ 2.435,00 de salario e pode vir a ganhar até R$ 5.810,00. A média
salarial para Analista no Brasil € de R$ 3.761,00. A formagdo mais comum € de
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Graduacdo em Administracdo de Empresas” (VAGAS, 2020). De acordo com o CREA-
RJ (2020), dado o salario minimo de R$ 1.039,00, o piso salarial de um engenheiro
pleno € de R$ 8.831,50 para jornada de oito horas. Em 2017, a média salarial de
engenheiros ambientais era de R$ 6.234,00 por més, conforme a Epoca Negocios
Online (2017). Considerando a média salarial do engenheiro ambiental em 2017, menos
da metade dos empregados (47%) recebem salarios condizentes com a profisséo.

Apesar do curriculo do curso de Engenharia Ambiental abordar pouco contetido
sobre Energia e Petréleo e Gas (duas disciplinas do ciclo profissional sobre Energia e
nenhuma sobre Petrleo e Gas), a maior parte dos egressos trabalham ou ja
trabalharam nessas areas.

Quanto a avaliacdo relacionando a atuag¢éo no mercado de trabalho e a base do
curso, a média geral do curso, segundo os egressos, foi de 3,62, ou seja, 0 curso néo
atendeu totalmente as necessidades dos formados no mercado de trabalho, mas atende
uma boa parte. Esta média é satisfatoria, visto que nédo é possivel que um curso de
graduac&o atenda totalmente as demandas do mercado de trabalho. E positivo também
o fato de que, apesar do curso ndo atender totalmente as necessidades dos egressos,

eles possam, mesmo assim, se inserir em areas pouco exploradas pelo curso.
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5. Pesquisa com alunos e professores de Engenharia Ambiental

5.1. Pesquisa com alunos
A pesquisa com estudantes do curso de Engenharia Ambiental deriva da
necessidade de entender o curso aos olhos de seus alunos. Sendo assim, foi utilizado
como base o mesmo formulario da pesquisa de 2015, com modificagcbes cabiveis ao
curso e acréscimo de perguntas que foram consideradas pertinentes.
Foram obtidas 47 respostas validas, de um universo de 227 estudantes com
matricula ativa durante o periodo de coleta de dados.

5.1.1. Resultados
5.1.1.1. Identificacdo
Os graficos das Figuras 5.1 e 5.2 apresentam o perfil dos alunos que
participaram da pesquisa. H4 uma dispersao interessante quanto ao ano de ingresso,
apesar de um pico no ano de 2016, e pelo menos um quarto dos estudantes ja
cumpriram 90% do curso. Estes numeros contribuem para uma melhor avaliacdo dos

parametros avaliados pela pesquisa.
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Figura 5.1 — Quantidade de estudantes por ano de ingresso na UFRJ

Fonte: Elaboracgédo propria
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Quantidade de alunos(as)

Figura 5.2 — Porcentagem do curso concluida pelos estudantes

Fonte: Elaboracéo propria

Além disso, a pesquisa foi composta por 66% pessoas do sexo feminino e 32%
do sexo masculino, sendo a maioria brancas (64%). Pardos corresponderam a 23% e

negros, 9% apenas.

5.1.1.2. Didética
Este tdpico foi um dos mais ampliados em termos de perguntas. Assim como na
pesquisa de 2015, os estudantes responderam se ja pensaram em desistir do curso,
como mostra o grafico da Figura 5.3.

1
2%

17
36%

29
62%

= Sim - Nao = N&ao responderam

Figura 5.3 — Porcentagem de alunos que j& pensaram em desistir do curso de
Engenharia Ambiental

Fonte: Elaboracgéo propria

A Figura 5.4 mostra o resultado sobre o grau de motivacdo dos estudantes
guanto aos estudos na faculdade.
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Figura 5.4 — Grau de motivacéo dos estudantes em relacdo aos estudos na faculdade.

Fonte: Elaboragéo propria

Ja sobre o quanto os alunos consideram boa a metodologia utilizada pela maior

parte dos professores, o resultado é mostrado na Figura 5.5 a seguir.
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FIGURA 5.5 — Avaliacdo dos estudantes quanto a metodologia utilizada pela maior

parte dos docentes em sala de aula

Fonte: Elaboracéo propria

Questionados acerca do que poderia ser feito para melhorar positivamente as

aulas, os estudantes apontaram com mais frequéncia a mudanga nas metodologias

utilizadas atualmente (Figura 5.6). Na opgéo “outros”, também apontaram como

mudancgas o apoio da coordenacdo e dos professores; padronizagdo das disciplinas;

orientacdo para cada aluno; e ambientes de estudos mais equipados.
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FIGURA 5.6 — Mudancas que poderiam melhorar positivamente as aulas segundos os

estudantes

Fonte: Elaboracédo propria

Foram introduzidas perguntas que diferenciavam disciplinas unificadas de ndo-
unificadas, visto as analises dos resultados mostrados no tépico 3.2 (Analises). Foi
solicitado que os estudantes avaliassem, de 1 a 5, o nivel de aprendizado de disciplinas
do modelo unificado em comparag¢édo com disciplinas fora deste modelo. Os resultados

podem ser vistos a seguir, na Figura 5.7.
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Figura 5.7 — Grau de aprendizado de estudantes em disciplinas no modelo unificado,
em comparacgdo com disciplinas fora deste modelo

Fonte: Elaboracgéo propria

Além do nivel de aprendizado, também avaliaram o grau de motivagdo ao
estudar para essas disciplinas, alcangando uma média de 2,04 (escala de 1 a 5, sendo
1 pouca motivacdo e 5, muita motivagdo). Comparacdes entre esses dois modelos de

disciplinas foram feitas, através da pergunta sobre materiais consultados para estudo
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(Figura 5.8) e da pergunta “No seu processo de aprendizagem de conteudos de

disciplinas (ndo)unificadas, o quanto o(a) professor(a) influencia vocé?” (Figura 5.9).
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Outros livros indicados na bibliografia 8 (17,0%)
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Figura 5.8 — Materiais consultados para estudos, de disciplinas unificadas e ndo-
unificadas

Fonte: Elaboragéo propria
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Figura 5.9 — Grau de influéncia do professor para os estudantes, de acordo com o
modelo de disciplina

Fonte: Elaboracgéo propria
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Os alunos também pontuaram considerar que ferramentas além de slides ou
transparéncias e metodologias diferentes de exposi¢cado da matéria trariam distincao da
assimilacédo de conteudo atual e que essa diferenca seria positiva.

5.1.1.3. Material Bibliografico
Segundo o grafico mostrado na Figura 5.10, a maior parte dos estudantes afirma

necessitar recorrer com frequéncia elevada a outros meios de aprendizado.
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Figura 5.10 — Frequéncia em que 0s estudantes recorrem a outros meios de
aprendizado

Fonte: Elaboragéo propria

5.1.1.4. Curriculo
Assim como em 2015, foi perguntado se os estudantes consideravam que a
carga horaria do curso € compativel com as obrigacdes extraclasse, conforme mostra a

Figura 5.11 a seguir.
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Figura 5.11 — Avaliacdo dos estudantes quanto a compatibilidade da carga horario do
curso em relacdo as suas atividades extraclasse e necessidades pessoais
Fonte: Elaboracgéo propria
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Eles também responderam a respeito de perder oportunidades extraclasse por
conta da carga horéria (Figura 5.12).

4 — 4%
9%

41
87%

= Sim N&ao N&o responderam

Figura 5.12 — Respostas a pergunta “Vocé ja deixou de aproveitar alguma
oportunidade extraclasse [...] oferecida pela universidade por falta de compatibilidade
com sua grade curricular (falta de tempo e/ou energia)?”

Fonte: Elaboragéo propria

5.1.1.5. Extensédo

Este topico foi inteiramente criado para a pesquisa de 2020. Devido a
obrigatoriedade dos cursos de graduacdo em cumprir 10% do total da carga horéaria
curricular em atividades de extensédo, uma parte do corpo docente e discente encontra
nao so6 dificuldades em criar novos projetos para preencher esse requisito, como
também encontra confusbes em relacdo a definicdo do que se trata a Extensao
Universitaria. Esta secdo surgiu para avaliar qual o grau de conhecimento dos alunos
referentes a esta questdo, como mostrado nas Figuras 5.13 e 5.14, que respondem as
seguintes questdes, respectivamente: “Vocé ja participou ou participa atualmente de
atividades extensionistas?”; e “Dentre as opcgdes abaixo, marque as que vocé NAO
considera que sejam atividades de extensdo:”. Dezessete estudantes (36,2%)
consideram que a participacdo em atividades de extens&do impacta positivamente a
formacdo académica do corpo discente, mas, em contrapartida, 30 alunos (63,8%)
deixaram essa pergunta em branco. Ninguém considerou que “nao impacta” ou que

“‘impacta negativamente”.
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Figura 5.13 — Respostas a pergunta “Vocé ja participou ou participa atualmente de
atividades extensionistas?”

Fonte: Elaboracédo propria
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0 20 40
Quantidade de alunos(as)

Figura 5.14 — Atividades que os estudantes ndo consideraram se encaixar na
modalidade de extenséo

Fonte: Elaboracgéo propria

5.1.1.6. Autoavaliacédo
Em relacdo ao engajamento e estudos extraclasse, os estudantes se

autoavaliaram de forma parecida, como mostrado na Figura 5.15.
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Figura 5.15 — Grau de engajamento/participacédo nas aulas e estudos extraclasse dos
alunos

Fonte: Elaboracéo propria

Os estudantes também mostraram que percebem alta correlacdo entre as
variaveis apresentadas no grafico acima e suas notas nas provas. Utilizando-se a escala
de 0 a5, sendo 0 correspondente a “nenhuma correlacao” e 5, “alta correlagao”, a média
dos estudantes foi de 3,82.

Para esta pesquisa, a pergunta “Por quanto tempo, em média, vocé consegue
manter a atengdo em aulas expositivas de 2 horas de duragao?” foi acrescida para que

os estudantes pudessem responder. Os resultados se encontram na Figura 5.16.

L 3
2% “' 6% = De 20 a 40 minutos
15% = De 40 a 60 minutos
20 = De 60 a 80 minutos
43% De 80 a 100 minutos
De 100 a 120 minutos
312§A) = N&o responderam

Figura 5.16 — Média de tempo que os estudantes sdo capazes de prestar atengdo em
aulas de até 2 horas de duracao

Fonte: Elaboracgédo propria
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5.1.1.7. Infraestrutura interior e exterior

Assim como ocorrido em 2015, a infraestrutura ndo € um tépico visto como um
grande problema. Em relacdo a infraestrutura de sala de aula, a média global dada pelos
estudantes foi de 2,21, em que 0 significava que “n&o atrapalhou meu rendimento” e 5
significava que “atrapalhou muito meu rendimento”. Os critérios avaliados foram os
seguintes: temperatura de sala de aula, lotacdo da sala, visibilidade do quadro/projetor,
ruidos externos, presenca de insetos em sala de aula, aculstica da sala de aula e
cadeiras.

Tratando-se de infraestrutura externa, os dois topicos com mais relevancia foram
o funcionamento da rede de internet sem fio (Figura 5.17) e uso e manutencdo dos
banheiros (Figura 5.18).
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Figura 5.17 — Avaliacdo dos estudantes quanto a disponibilidade e qualidade das
redes de internet sem fio

Fonte: Elaboragéo propria
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Figura 5.18 — Avaliacdo dos estudantes quanto a banheiros fechados no horario de
aula, interditados e/ou sem manutenc¢éo adequada

Fonte: Elaboracgéo propria
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5.1.1.8. Assisténcia Estudantil, Alimentagcéo, Seguranca e Transporte
Apenas 6 alunos afirmaram receber algum tipo de bolsa auxilio da UFRJ. No
entanto, 18 estudantes afirmaram receber outras bolsas relacionadas a UFRJ. A Figura
5.19 mostra os resultados sobre a necessidade de realizar estagio ou trabalhar para

complementar a renda ou cobrir necessidades bésicas.
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25%
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47%
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28%

= Sim N&do = N&o responderam

Figura 5.19 — Respostas da pergunta “Caso faga estagio/trabalho, uma das razdes
para fazé-lo € complementar sua renda e cobrir necessidades basicas?”

Fonte: Elaboragéo propria.

Sobre as questfes relativas a seguranca, os alunos de Engenharia Ambiental
mostraram ndo considerar como um aspecto extremamente relevante para seu
desempenho académico. J& em relagéo a alimentacéo, os estudantes consideram que
afetam de uma forma neutra para negativa, conforme € possivel visualizar na Figura
5.20.
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Figura 5.20 — Grau de impacto no desempenho dos estudantes relativo ao aspecto
“alimentagao”

Fonte: Elaboracgéo propria
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A questdo dos transportes parece ser a mais impactante de todas para 0s
estudantes. A Figura 5.21 mostra que o meio de transporte utilizado com mais

frequéncia por eles é o 6nibus.

N&o responderam = 0
Outros 3 (6,4%)
Carro NN 10 (21,3%)
Onibus interno G 17(36,2%)
Carona I 13 (38,3%)
BRT I 15 (31,9%)
Onibus I 37 (78,7%)
0 10 20 30 40
Quantidade de alunos(as)
Figura 5.21 — Principais meios de transporte utilizados por estudantes

Fonte: Elaboracéo propria

O grafico que aparece na Figura 5.22 revela o quanto essa questdo afeta o

desempenho dos estudantes.
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Figura 5.22 — Grau de impacto no desempenho dos estudantes relativo ao aspecto
“transporte”

Fonte: Elaboracgéo propria

5.1.2. Andlises
Nesta secdo serdo analisados os dados apresentados no tépico anterior.
Levando em consideracdo essas analises, serdo feitas algumas reflexfes e

comparagfes com outros dados apresentados em topicos anteriores.
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Os alunos de Engenharia Ambiental, de modo geral, mostram-se um pouco mais
motivados com o curso do que a média das Engenharias. E necessario lembrar,
também, que os dados sao de tempos diferentes, e que é possivel que alguns aspectos
da vida universitaria tenham melhorado em cinco anos. De qualquer forma, observa-se,
na Figura 5.23, que uma porcentagem menor de estudantes pensou em desistir da
faculdade (61,7%), em comparagdo com a quantidade de alunos da Engenharia
(68,1%). Ainda assim, esta é uma taxa bastante alta, j& que a maioria dos estudantes

considerou a possibilidade de abandonar o curso.
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Figura 5.23 — Respostas comparativas a pergunta “Ja pensou em desistir do seu
curso?”

Fonte: Elaboracéo propria

O gréfico da Figura 5.24 vai de encontro com os dados do gréafico acima. A média

dos alunos de Engenharia Ambiental € maior quanto a motivacdo de seus estudos na

faculdade.
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Figura 5.24 — Comparacéo entre o grau de motivacdo com estudos entre estudantes
de Engenharia e Engenharia Ambiental

Fonte: Elaboracgéo propria
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A maior taxa de motivagdo com estudos na faculdade aparenta ser consequéncia
do fato de que os estudantes consideram a metodologia utilizada por seus professores
melhor do que alunos de outras Engenharias (média de 2,53, em comparagcdo com
2,40). No entanto, observando os dados mostrados na Figura 5.25 é possivel observar
gue as maiores frequéncias sdo nas opg¢oes “2” e “3”, com 18 votos cada. Enquanto que,
para alunos de Engenharia, a opgao “3” € mais votada, com 14,2% a mais de votos que
a opgao “2”. Assim, apesar da média maior, o fato de a amostra ser menor, da mais
peso ao voto de cada estudante. Ao que tudo indica, os estudantes de Engenharia
Ambiental seguem um padrdo parecido com os alunos de outras Engenharias, tanto no
gue diz respeito a motivacdo nos estudos quanto a avaliagdo das metodologias
utilizadas por seus professores.

Bredariol (2013) aponta diversas questdes do curso em seu trabalho sobre a
reforma curricular da Engenharia Ambiental da UFRJ. Entre elas, ele mostra que

“Outra fragilidade observada e indicada pelos discentes € a baixa
interacao entre o corpo docente no curso” [...]. As consequéncias sao:
sobreposicbes de conteddos entre as matérias; problemas de
encadeamento  entre  estas; bibliografias das  disciplinas
desatualizadas; dificuldades administrativas — como o estabelecimento
de horarios que possibilitem que o graduando realize um estagio e
realizacdo de visitas técnicas — entre outras. Desse modo, a questéo
institucional € ao mesmo tempo fator positivo, pois possibilita o contato
dos discentes com professores muito qualificados nas diversas areas
estudadas, e negativo, ja que dificulta o dialogo entre os responsaveis
pelo curriculo, afetando a sua coeréncia, coesdo e coordenacgéo
(BREDARIOL, 2013).

Este aspecto pode ser incluido em um dos motivos para que o0s alunos ainda se
encontrem desmotivados com o curso. No entanto, em sete anos, é possivel que a
interacdo entre o corpo docente e discente possa ter mudado positivamente. A
coordenacdo, atualmente, tem mais apoio do GAEA e de outros estudantes, mas talvez
essa interacdo ndo seja suficiente para melhorar de forma significativa a motivacéo dos

estudantes.
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Figura 5.25 — Comparacao entre avaliacdo de estudantes sobre a metodologia

utilizada por seus professores

Fonte: Elaboragéo propria

Um diferencial neste questionario, como ja apontado, foi a introducdo de
perguntas que se orientavam de acordo com o tipo de disciplina. Ou seja, algumas
perguntas foram feitas exclusivamente sobre disciplinas unificadas e outras sobre
disciplinas néo-unificadas. A Figura 5.7 trouxe o quanto o estudante considerou que
aprendeu com disciplinas unificadas. A média (2,30, na escala de 1 a 5) e a distribuicdo
da avaliacdo mostram que as disciplinas unificadas ndo tém grande capacidade de fazer
com gue o aluno aprenda o contetdo. A média de 2,04 para a motivacdo nos estudos
para essas disciplinas também pode ser um indicador de que, a0 ndo conseguir
aprender o conteudo, a motivacdo do estudante cai drasticamente. Estes indicios
corroboram com a discusséao feita na se¢éo 3.2.

Os graficos contidos nas Figuras 5.8 e 5.9 sdo interessantes também para
mostrar as diferencas em relagdo a influéncia e valorizagéo do professor. Em disciplinas
nao-unificadas, os estudantes consideraram que o professor os influencia muito no seu
processo de aprendizagem. Além disso, as aulas presenciais ddo um salto no quesito
“‘materiais consultados para estudo”. Ha também menos consultas a videoaulas e
plataformas de ensino (como o “Responde Ai”) quando se trata de estudos para
disciplinas néo-unificadas, o que pode indicar que o conteldo apresentado pelo
professor é inédito ou de pouca disseminacao online.

O grafico da Figura 5.26 compara a avaliagdo dos alunos quanto a
compatibilidade da carga horaria da grade curricular em relacédo a atividades extraclasse
e necessidades pessoais. Novamente, constata-se que a avaliagdo é bastante similar

de alunos de Engenharia, com uma pequena melhora para alunos de Engenharia

73



Ambiental. No entanto, a maior parte ainda acredita que a grade curricular ndo é

compativel com as atividades extras dos estudantes.

As consequéncias deste cenario foram discutidas no tépico 4.3.3. Todavia,

considerando que o curso passa por uma reformulagéo através do PIM, é interessante

gue este aspecto seja levado em consideracao durante a implementacdo do projeto. O

exemplo mostrado do curso de Engenharia de Computacdo da USP é uma sugestéo,

7

mas € necessario avaliar os aspectos das disciplinas unificadas, que é uma

caracteristica singular da Engenharia da UFRJ. Dissolver a distribuigdo das disciplinas

unificadas poderia diminuir a taxa de evaséo do curso, mas ndo é uma consequéncia

necessariamente direta desta possivel mudanca.
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Figura 5.26 — Comparacdo da avaliacdo dos alunos quanto a compatibilidade da carga

horéaria da grade curricular em relagéo a atividades extraclasse e necessidades

pessoais

Fonte: Elaboracgédo propria

No que tange a orientacéo académica como pratica de diminuir a taxa de evasao

do estudante, Bredariol (2013) nota que

Outro ponto influenciado pelo arranjo institucional € a orienta¢do dos
estudantes que, muitas vezes, entram no curso sem conhecer a
realidade e objetivos deste, ndo encontram nas matérias fontes claras
de esclarecimento e nem tém nocao de quais séo os responsaveis pelo
curso, a quem devem recorrer em cada situacdo e quem pode lhes
orientar. Esta situacdo se alonga, comumente, até estagios finais da
formagéo sem que o graduando saiba nitidamente o que constitui a
engenharia ambiental e, dentro da estrutura de gestédo do curso, quais
acOes devem tomar de acordo com suas necessidades — apesar de a
interacdo com veteranos, professores e secretaria académica ocorrer
e melhorar este quadro. O resultado € que a coordenacao do curso fica
sobrecarregada, tendo que responder a quase a totalidade de
dificuldades encontradas pelos discentes e ainda organizar horarios e
auxiliar em atividades académicas. E interessante ressaltar que o
coordenador € responsavel por uma série de procedimentos
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administrativos, (...) sem que tenha necessariamente preparo
especifico para executar estas fun¢des (BREDARIOL, 2013).

Neste sentido, uma forte atuacdo do COAA do curso, levando em consideracao
aspectos apontados no item 3.2 e das Boas Préticas de Orientacdo Académica pode
contribuir ndo somente a diminui¢cdo da carga de trabalho da coordenacédo, mas também
para o aumento substancial de auxilio ao estudante, que necessita de orientacao formal
e pode encontrar na orientacdo fonte de informacdes de praticas que o incentive a
concluir a graduagéo.

A secdo sobre Extensdo Universitaria abre portas para a discussao hoje muito
presente nas IES do Brasil, a respeito do conceito de atividade extensionista. Apesar da
Resolucéo do CNE n° 7, de 18 de dezembro de 2018 (MEC, 2018), trazer as definicbes
e caracteristicas de atividades extensionistas, a obrigatoriedade que o mesmo
documento exige de compor as grades curriculares com 10% de extensao tem causado
um grande desconforto, especialmente por parte da direcdo da Poli. Isto se da, em
grande parte, ao fato de que a Escola Politécnica da UFRJ pouco se preparou ao longo
de anos para a exigéncia mencionada anteriormente. Assim, houve pouco ou henhum
incentivo a criacdo de novos projetos de extensdo nos cursos de Engenharia na dltima
década, apesar deste debate ndo ser novo para as IES. O que vem acontecendo,
entretanto, é a adequacdo de projetos ja existentes para que estes se encaixem em
atividades extensionistas, mesmo que 0s critérios sejam de cunho duvidoso, ja que
muitos deles ndo se enquadram nas caracteristicas de extensao universitaria.

N&o é de escopo deste trabalho discutir com profundidade este assunto. Ainda
assim, pareceu pertinente a inclusdo de perguntas a esse respeito tanto para o
formulario de professores quanto de alunos da Engenharia Ambiental. O curso de
Engenharia Ambiental, como mencionado no tépico 4.1, € um dos poucos cursos a criar
um projeto de extensao por iniciativa exclusivamente estudantil. Este fato abre portas
para que os alunos possam ser incentivados, com mais frequéncia, tanto a participarem
de projetos ja existentes, quanto serem protagonistas da criacdo de novos, a fim de
reduzir o déficit da quantidade de projetos de extenséo na universidade.

Os graficos apresentados nas Figuras 5.13 e 5.14 expdem o que ja foi levantado:
o alto indice de estudantes que escolheram nao responder a essas perguntas
demonstra que a maioria ndo sabe dizer o que é extensao. Este cenario é preocupante
e deve ser discutido com mais frequéncia durante o curso. Em especial, a Engenharia
Ambiental apresenta diversas possibilidades para criacado de projetos extensionistas, ja
gue é um curso com uma variedade de atuacéo, além de promover, de forma bastante
intuitiva, a interacéo transformadora entre a universidade e outros setores da sociedade.

As atividades extensionistas também se mostram como um elemento de influéncia na
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permanéncia do estudante no curso. De modo geral, esses projetos conseguem
demonstrar ao aluno aplicabilidade de contetidos estudados no curso, sendo um ponto
importante e positivo para a Engenharia Ambiental.

Seguindo o padrao de outras avaliagdes, 0s estudantes se mostraram um pouco
mais engajados e dedicados aos seus estudos e aulas do que a média de Engenharia.
No entanto, perceberam maior correlagdo entre 0 engajamento e o estudo extraclasse,

como apresentado na Figura 5.27.
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Figura 5.27 — Respostas comparativas a pergunta “Vocé pensa que houve correlagao
entre suas notas e seu engajamento e estudo extraclasse?”

Fonte: Elaboracgédo propria

Apesar dos resultados a respeito da avaliagdo sobre a infraestrutura da
universidade n&o se apresentarem como de grande importancia para o desempenho
dos estudantes, neste quesito a média global foi pior do que a de alunos de Engenharia.
Dado a escala de 0 a 5, sendo 0 equivalente a “nao atrapalhou meu rendimento” e 5,
“atrapalhou muito meu rendimento”, a média global de Engenharia Ambiental foi 2,21. A
titulo de comparacgédo, a média global da Engenharia foi 2,07.

Este resultado pode ter ligagdo com o fato de que as principais salas utilizadas
pelo curso para assistir aulas do ciclo profissional apresentavam bastantes problemas.
As trés salas mais utilizadas sédo: D-114, D-119 e D-215. A primeira sala apresentava
odor constante de mofo e tinha cadeiras antigas e pregadas ao chéo, impossibilitando
a mobilidade para trabalhos em grupos ou arrumacdes diferenciadas da disposicéo dos
alunos. Ja a D-119, apresenta uma pilastra, que impede a visualizacdo do quadro em

determinados &ngulos. Essas duas salas tém janelas apenas na parte de cima, podendo
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causar uma sensacao de aprisionamento. A D-215 é a sala com melhor infraestrutura,
com janelas amplas e cadeiras mais modernas e confortaveis. Todas as salas disp6em
de computador e projetor.

No entanto, tanto a D-114 quanto a D-119 encontram-se em reforma, como
mudanca trazida pelo PIM. Os dados obtidos através desta pesquisa sédo cabiveis de
comparacgao apoés a reinauguracgdo das salas, a fim de avaliar o quanto os estudantes
consideram positivas as mudancas realizadas.

Tratando-se de bolsas de assisténcia estudantil, os alunos da Engenharia
Ambiental apresentaram poucos bolsistas: apenas 13% (6 alunos) recebem bolsas da
UFRJ. No entanto, 12 (25%) afirmam precisar estagiar ou trabalhar para complementar
a renda e cobrir necessidades basicas. Apesar do indice menor de bolsistas, muitos
utiizam bolsas de estagio e trabalho formal como fonte de renda, pelo menos
parcialmente. Este aspecto pode contribuir de forma significativa para a permanéncia
do estudante na universidade. E necesséario avaliar mais a fundo como esta questio
impacta a vida dos estudantes e sua manutencdo na universidade, inclusive sob
aspectos de desempenho académico.

A maior parte dos estudantes considerou que a questdo do transporte é a que
mais afeta seu desempenho académico. De forma parecida com o que foi mostrado
analisando-se os dados dos alunos de Engenharia em 2015, esse fator é relevante, pois
78,7% dos estudantes de Engenharia Ambiental utilizam o 6nibus como principal meio
de transporte para se locomover até a faculdade. A situacdo precéaria do transporte
publico até a llha do Funddo aparenta ser a mesma de 2015 e ocasionar 0s mesmos

problemas na vida dos estudantes.
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5.2. Pesquisa com professores
O formulario utilizado na pesquisa desenvolvida para aplicagdo com professores
do curso de Engenharia Ambiental foi elaborado a partir da necessidade de apresentar
a perspectiva do corpo docente em relacdo aos assuntos abordados pelos estudantes.
Em razdo dos cursos de Engenharia compartilharem as disciplinas unificadas
nas suas grades, optou-se por disponibilizar o formulario para que professores do IM e
IF, pois as turmas de disciplinas unificadas variam de periodo a periodo.

5.2.1. Resultados

Foram obtidas 21 respostas validas. A Figura 5.28 a seguir mostra a distribuicdo
dos professores quanto ao tipo de disciplina ministrada para o curso de Engenharia
Ambiental.

N&o responderam 0
Disciplinas Livres 1 1 (4,8%)
Disciplinas Eletivas I 5 (23,3%)
Ciclo Profissional I 10 (47,6%)
Ciclo Basico I S (38,1%)
0 2 4 6 8 10 12

Quantidade de professores(as)

Figura 5.28 — Categorias de disciplina que os professores lecionam no curso de
Engenharia Ambiental

Fonte: Elaboragé&o propria

Os professores foram questionados sobre o quanto de dedicacdo, em
comparagdo com a carga total de trabalho deles, era destinada a quatro atividades:
pesquisa, ensino, extensao e trabalhos administrativos. Foi utilizado o formato de escala
de 1 a 5 para avaliar esse item e evitou-se utilizar a palavra “tempo” para formular a
pergunta sobre a dedicacéo a essas atividades. O resultado encontra-se na Figura 5.29.
A média de cada atividade foi: 3,95 (ensino); 3,52 (pesquisa); 2,29 (extensao); e 3,05

(trabalhos administrativos).
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Figura 5.29 — Estimativa de carga horaria de professores dedicada a atividades de
ensino, pesquisa, extenséo e trabalhos administrativos

Fonte: Elaboracéo propria

O principal meio de transporte utilizado pelos professores € o carro. De 21
respostas, apenas uma apontava o 0Onibus como meio de deslocamento para a
faculdade. Quanto ao tempo de locomocao dos professores, o grafico da Figura 5.30

mostra os resultados.

Nao responderam
Mais de 3h
2h30 - 3h
2h - 2h30
1h30 - 2h
1h-1h30 N 5 (23,8%)
30min - 1h I 13 (61,9%)
Oh - 30min T 3 (14,3%)

O O ©o o o

0 5 10 15
Quantidade de professores(as)

Figura 5.30 — Tempo estimado de translado entre a residéncia dos professores e a
faculdade

Fonte: Elaboracgéo propria

Assim como perguntado aos alunos sobre a motivacdo de estudar, aos
professores foi perguntado se eles se sentiam motivados a dar aulas, como mostrado a

seguir (Figura 5.31).

79



5%

20
95%

= Sim = As vezes

Figura 5.31 — Resposta a pergunta “Vocé se sente motivado(a) a dar aulas?”

Fonte: Elaboragéo propria.

A Figura 5.32 revela o quanto os professores acreditam que o engajamento dos

estudantes durante a aula influencia na sua motivagao.
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Figura 5.32 — Grau de influéncia do engajamento de estudantes na motivac¢ao do
professor

Fonte: Elaboracgéo propria

A pergunta “No seu curso, as aulas presenciais sdo fundamentais para o
aprendizado do(a) estudante?” foi feita aos professores, e 15 (71%) respondeu que sim,
enquanto 6 (29%) respondeu que “as vezes”. Também foram questionados acerca das
principais metodologias utilizadas em sala de aula, que geraram o grafico da Figura
5.33.
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Nao responderam = 0
Outros I 6 (28,6%)
Pratica em softwares I 3 (14,3%)
Exposicdo da matéria I 15 (71,4%)
Demonstracdes em sala de aula I 3 (14,3%)
Materiais ludicos H 1 (4,8%)
Pesquisas I 5 (23,8%)
Estudo de caso I 3 (38,1%)
Lista de exercicios I 7 (33,3%)
Resolucéo de exercicios em sala G 12 (57,1%)
Trabalhos em sala I 4 (19,0%)
Apresentacdo de seminario I O (42,9%)
Trabalhos em grupo I 14 (66,7%)
Trabalhos individuais I 10 (47,6%)
Debates N 9 (42,9%)

0 5 10 15 20
Quantidade de professores(as)

Figura 5.33 — Principais metodologias utilizadas por professores para ministrar aulas

Fonte: Elaboracéo propria

Os professores também foram indagados se era perceptivel diferencas na
assimilagédo do conteudo do estudante, sendo 1 correspondente a “ndo ha diferenga” e
5, “ha muita diferenca”. A maioria respondeu entre 4 e 5 (66,7%), com média de 3,89.

Quando gquestionados sobre o incentivo a formacdo do professor por parte da
universidade para melhoria dos métodos utilizados em sala de aula, as respostas foram

categoricas, como mostrado no grafico da Figura 5.34.

20
15

(71,4%)
15

10
5

(23,8%)

5 1
0,
l (4.8%) 0 0 0
0 [ ]
2

1 3 4 5 N&o

Quantidade de
professores(as)

responderam

Média: 1,33 1 - Nunca incentivou 5 - Incentiva sempre

Figura 5.34 — Frequéncia de incentivo da universidade em formacéo de professores a
fim de melhorar seus métodos utilizados em sala de aula

Fonte: Elaboracgéo propria
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Houve bastante interesse ao serem questionados sobre a utilizacdo de novas

técnicas de ensino, como é possivel observar na Figura 5.35.

o 20
8 15
@ (71,4%)
o 15
0
7]
Q
(@]
5 10
3
5 5 (143:-;0/) 2
1 , 070
(1) 0,
S . 4.8%) . (9,5%) .
§ 0 — [
(@7 1 2 3 4 5 Nao
responderam
Média: 4,48 1 - Tenho pouco interesse 5 - Tenho muito interesse

Figura 5.35 — Grau de interesse dos professores em utilizar novas técnicas de ensino
em Sseus Cursos

Fonte: Elaboracéo propria

A Figura 5.36 expbe os principais métodos de avaliacdo utilizado pelos
professores. Na opcéo “Outros” foi incorporado o método de autoavaliagdo, mencionado

por um professor.

N&o responderam = 0
Outros W 1 (4,8%)
Participac@o em sala de aula I 6 (28,6%)
Presenca em sala de aula I 7 (33,3%)
Apresentacdo de seminario N 7 (33,3%)
Trabalhos individuais I 11 (52,4%)
Trabalhos em grupo I 13 (61,9%)
Provas I 18 (85,7%)

0 5 10 15 20
Quantidade de professores(as)

Figura 5.36 — Principais métodos utilizados pelos professores para avaliar seus
estudantes

Fonte: Elaboracgéo propria

Todos os professores consideraram importante ou muito importante experiéncias
extraclasse para a formacgédo do estudante. Na Figura 5.37, é possivel atentar para quais

as experiéncias consideradas mais importantes por eles.
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N&o responderam 0
Outros W 3 (14,3%)
Esportes I 7 (33,3%)
Participa¢@o em centros académicos I 9O (42,9%)
Trabalho voluntario I 6 (28,6%)
Equipe de competicdo I 9 (42,9%)
Empresa junior I 1?2 (57,1%)
Estagio NI 16 (76,2%)
Projeto de extensdo IEEEEEEEEEGEGNGENNN 16 (76,2%)
Iniciacéo cientifica GG 19 (90,5%)

0 5 10 15 20
Quantidade de professores(as)

Figura 5.37 — Atividades extraclasse que os professores consideram importantes para
a formacéo do(a) estudante

Fonte: Elaboracéo propria

A Figura 5.38 a seguir apresenta a comparacdo entre o tempo que 0S
professores estimam que seus alunos mantenham a atencdo em aulas expositivas de
2h de duracao e o tempo em que os préprios professores acham que conseguem manter
a atencdo no mesmo cenario.

5 1
N&o responderam 1 (4,8%)

De 100 a 120 minutos N NN S (23,8%)

8 (38,1%)
De 80 a 100 minutos 8
De 60 a 80 minutos . 6 (28,6%) 8 (38.19%)
De 40 a 60 minutos %) 5 (23,8%)
De 20 a 40 minutos W 4 (19,0%)
Menos de 20 minutos 8
0 2 4 6 8 10

Quantidade de professores(as)

H Alunos Professores

Figura 5.38 — Estimativas da média de tempo que professores e alunos sdo capazes
de manter a atencdo em uma aula expositiva de 2h de duragéo, segundo professores

Fonte: Elaboracgédo propria
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Os professores foram questionados sobre seu(s) principal(ais) objetivo(s) ao
preparar e ministrar aulas. O resultado se encontra na Figura 5.39.

N&o responderam = 0

Média da turma satisfatoria (em tomo de 7) [} 2 (9.5%)

Transmitir conhecimentos adquiridos por vocé _ 0
aos(as) estudantes 11 (52,4%)
Contribuir para a formacao do(a) engenheiro(a),

considerando aspectos éticos da profissao e suas ||| [ GcTcNGNGNGNG 16 76.2%)

diversas possibilidades de atuagéo

Aprendizado do(a) estudante para além da _
disciplina 14 (66,7%)
Aprendizado do(a) estudante em relagéo a _
ementa 13 (61,9%)

0 5 10 15 20
Quantidade de professores(as)

Figura 5.39 — Principais objetivos de professores ao preparar aulas

Fonte: Elaboracéo propria

Em seguida, eles foram questionados sobre serem capazes de cumprir esse(s)
objetivo(s). Onze professores afirmaram conseguir, enquanto 10 alegaram que “as
vezes” conseguiam cumprir. Para estes, foi feita a pergunta “O que o(a) impede de
cumprir esses objetivos?”, mostrado na Figura 5.40. Ja para aqueles que disseram
conseguir cumprir os objetivos, outra pergunta foi feita: “Como vocé avalia o

cumprimento desses objetivos?” (Figura 5.41).

N&o responderam = 0

Outros I 2 (20,0%)

A ementa das disciplinas que ministro ndo me déo
muita liberdade de experimentar

Falta comprometimento dos(as) estudantes | NN S (50,0%)

0

N&o consigo me dedicar o quanto gostaria | I 3 (30,0%)
A Universidade ndo me da apoio I 2 (20,0%)

0 5 10
Quantidade de professores(as)

Figura 5.40 — Impedimentos de professores em tentativas de cumprir seus objetivos ao
lecionar

Fonte: Elaboracgéo propria
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Nao responderam 1(9,1%)
Quantidade de reprovacoes [ 1 (9,1%)

Formulério de avaliacdo da I/ (36.4%)

disciplina
Média final da turma | R / (36,4%)
Nzo avalio I 1 (9,1%)

0 2 4 6
Quantidade de professores(as)
Figura 5.41 — Métodos de professores para avaliar como conseguem cumprir seus
objetivos ao lecionar

Fonte: Elaboragéo propria

A Figura 5.42 mostra as respostas dos professores para a pergunta “Vocé

considera a métrica de avaliacao (notas de 0 a 10) uma boa forma de avaliar o(a)

estudante?”.
9

10
= (42,9%)
5
(]
o
3 6
8 (28,6%) 5
< (23,8%)
2 5
(]
©
(]
©
©
_g 1
S (4,8%)
>
(@4 0 0

0
1 2 3 4 5 N&o
responderam
Média: 3,95 1 - Discordo totalmente 5 - Concordo totalmente

Figura 5.42 — Respostas a pergunta “Vocé considera a métrica de avaliacdo (notas de
0 a 10) uma bota forma de avaliar o(a) estudante?”

Fonte: Elaboracgéo propria

Aos professores foi perguntado quais eram o0s principais papéis de um professor

para os estudantes. As respostas encontram-se no grafico da Figura 5.43.
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N&o responderam

Outros

Dar apoio aos(as) estudantes para além da sala
de aula (ex: tirar davidas, aconselhar sobre
estagios, incentivar certas atividades extra-

classe, etc)

Transmitir conhecimentos adquiridos pelo(a)

professor(a) durante sua trajetdria académica

Cumprir um papel pedagogico para a formagao
do(a) aluno(a)

Dar orientagdo sobre determinado contetdo

Dar aulas

Ensinar conteldido programado numa determinada
disciplina

0 5

1 (4,8%)

| BRCED)
e
I ¢ o
I
I - 7

| EHED

I - ¢ o

10 15
Quantidade de professores(as)

20

Figura 5.43 — Principais papéis do professor para o estudante, na visao dos

professores

Fonte: Elaboracgédo propria

Por fim, foi perguntado o quanto os professores consideravam a carga horaria

do curso de Engenharia Ambiental

compativel

com atividades extraclasse e

necessidades pessoais dos estudantes. Os resultados podem ser observados no gréafico

da Figura 5.44.

86



- 10 8
)
7 (38,1%)
o
(%)
& 5 5
1S (23,8%) (23,8%)
o 5
S
® 2
ks 1 (9.5%)
=2 (4,8%) .
c
] 0
£, =
1 2 3 4 5 N&o
responderam
Média: 3,08 1 - Considero nada compativel 5 - Considero muito compativel

Figura 5.44 — Grau de compatibilidade entre carga horaria do curso de Engenharia
Ambiental e atividades extraclasse e necessidades pessoais de estudantes, segundo
professores

Fonte: Elaboragéo propria

5.2.2. Andlises

Apesar do universo de professores ser razoavelmente maior que a amostra (a
mostra equivale a 20,8% do universo), néo foi possivel contabilizar a quantidade de
professores exata das equipes de disciplinas unificadas, pois muitas delas ndo eram
listadas nos sites das respectivas disciplinas. Assim, o universo de professores deve ser
considerado como uma estimativa.

De todo modo, foi positiva a disposicdo dos professores em responder o
guestionario, visto que ele ndo era curto. Apesar de nenhuma pergunta ser obrigatéria,
foram poucas aquelas que ndo foram respondidas, também indicando boa adesé&o
dagueles que decidiram participar da pesquisa.

Dentre as atividades que sdo praticadas pelos professores, a extensdo é a
menos desenvolvida por eles. Este resultado vai de encontro com as discussoées feitas
a respeito da Extensdo Universitaria no tépico 5.1.2. No entanto, hdo necessariamente
a falta de desenvolvimento de atividades extensionistas seja responsabilidade dos
professores, isto €, a universidade como instituicdo de ensino e comprometida com as
obrigacdes estabelecidas pelo MEC, necessita investir na formacao do profissional para
gue sejam implementados mais projetos e atividades extensionistas na UFRJ. Neste
sentido, a Poli também deve ser comprometida com esta politica, ndo somente para que
a Resolucdo n°® 7 da CNE seja cumprida, mas também como comprometimento no

tocante a triade universitaria: pesquisa, ensino e extensdo. Ademais, a Engenharia, de
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modo geral, tem muito a contribuir para a sociedade através de projetos de extenséo,
inclusive dando alto retorno aos estudantes que praticam essa modalidade de atividade.

Diferentemente dos estudantes, os professores levam até 1 hora e 30 minutos
para fazerem o trajeto de casa ao trabalho todos os dias, além de apenas um professor
utilizar o 6nibus como principal meio de transporte. O restante utiliza o carro. Este
aspecto, entdo, ndo aparenta ser de grande relevancia para o corpo docente, visto que
a maior parte leva pouco tempo no translado diario e utiliza um meio de transporte
confortavel. Em contrapartida, os estudantes, tanto na pesquisa de 2015, quanto na de
2020, demonstraram considerar esse aspecto extremamente relevante para seu
desempenho, especificamente numa perspectiva negativa. Assim, sabendo que esta
guestdo nao pode ser resolvida pela universidade, ela deve ser levada em conta no dia
a dia, principalmente em dias de provas, entregas de trabalho, vésperas de feriado,
entre outros.

Em relacdo a motivagdo, os professores afirmaram se sentir motivados a dar
aulas, ao contrario dos estudantes, em que muitos ndo se sentem motivados. Como
esperado, os professores acreditam que o engajamento dos estudantes durante as
aulas influencia muito na sua prépria motivagao.

Observando as metodologias mais utilizadas pelos professores, € possivel
afirmar que a maior parte deles utiliza a exposicdo da matéria como principal
metodologia (71,4%), seguido de trabalho em grupo (66,7%) e resolucéo de exercicios
em sala (57,1%). Apenas o trabalho em grupo se mostra como uma metodologia que
eventualmente coloca o estudante como sujeito do seu aprendizado e € positivo que ela
apareca como a segunda opcdo mais utilizada pelos professores. No entanto, é
necessario atentar para o fato de que o trabalho em grupo nédo é, por si s6, uma
metodologia que provoca este tipo de impacto no estudante, visto que é possivel
trabalhos em grupo que funcionem apenas como reproducdo mecénica de conteudo.
Por isso, faz-se necessario uma investigagdo sobre o que tipo de trabalho em grupo
esta sendo realizado e uma avaliacdo de seus efeitos na aprendizagem e
empoderamento dos estudantes.

E interessante observar, também, que ha uma tendéncia na mudanca de perfil
do egresso. Hoje, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Engenharia (DCNs) apontam para conceitos mais complexos que caracterizem as
habilidades dos novos engenheiros:

| - ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo,
cooperativo e ético e com forte formacgéo técnica; Il - estar apto a
pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas tecnologias, com
atuacéo inovadora e empreendedora; Ill - ser capaz de reconhecer as
necessidades dos usuarios, formular, analisar e resolver, de forma
criativa, os problemas de Engenharia; IV - adotar perspectivas
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multidisciplinares e transdisciplinares em sua prética; V - considerar os
aspectos globais, politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais
e de seguranca e saude no trabalho; VI - atuar com isencédo e
comprometimento com a responsabilidade social e com o
desenvolvimento sustentavel (MEC, 2019).

Estas mudancas nas DCNs induzem os cursos das IES de todo o pais a
reformularem seus métodos, grades curriculares, enfim, cursos de Engenharia de modo
geral a desenvolver um engenheiro capaz de ter as habilidades citadas acima. O PIM,
entdo, encontra-se, de forma conveniente, com essas exigéncias e deve exercer um
papel de provocador, além de pioneiro, nas mudancgas nos cursos de Engenharia da
UFRJ.

Propbe-se uma reflexdo acerca das metodologias utilizadas nas disciplinas da
Engenharia no topico 3.2. Mas esta reflexdo ndo pode deixar de acompanhar os
resultados mostrados na Figura 5.34, que revela o pouco ou henhum incentivo da
universidade em relacdo a formacdo dos professores para melhoria dos métodos
utilizados em sala de aula. Além deste resultado, aguele mostrado na Figura 5.35
também é muito relevante para a reflexdo, pois expressa o interesse do corpo docente
em utilizar novas técnicas de ensino.

Tratando-se de métodos de avaliagdo, apenas trés docentes mostraram nao
utilizar provas como forma de avaliar seus estudantes. Além da reflexdo acerca das
metodologias de ensino, ha também de se fazer uma reflexdo sobre os métodos de
avaliacdo. Este parece um caminho natural, visto que, mudando-se a dindmica da aula,
muda-se também as competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes e vice-
versa. Os dados e discussdes levantados anteriormente sobre o modelo de disciplinas
unificadas apontam na direcdo de moderar-se 0 uso de provas, ja que, como apontado
anteriormente, elas néo instigam os estudantes. Pelo contrario, as provas tendem, mas
ndo sempre, a provocar a reproducdo mecanica de contetdo, sem avaliar, de fato, a
retencdo do que deve ser aprendido. Neste sentido, o contetdo de que se fala aqui ndo
se restringe a ementa da disciplina, mas sim ao que o estudante de fato absorveu
(diferentemente do que ele memarizou) e pbde aplicar.

Outra questdo que deve ser repensada diz respeito as atividades extraclasse
praticadas pelos estudantes. A maior parte dos professores consideram a realizagédo
destas como importante para a formacdo do aluno. Além disso, também foi discutido
anteriormente que estas atividades podem contribuir para a permanéncia do estudante
no curso. Desta forma, é necessario refletir sobre a carga horaria necesséaria de
dedicacéo de todas as disciplinas do semestre em conjunto. De modo geral, a prética
mais adotada, especialmente em disciplinas ndo-unificadas, € que o professor ndo

considere a grade do estudante como um todo durante o semestre. Este é um fator
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muito dificil de ser levado em consideracao, visto que a maior parte dos estudantes nao
se encontram periodizados, ou seja, cumprindo as disciplinas correspondentes ao seu
periodo na faculdade. Outra tarefa interessante do PIM, entdo, € avaliar com mais
profundidade como articular uma grade de disciplinas em que a carga de trabalho ndo
seja exaustiva e que seja otimizada para o estudante. Cargas horarias muito grandes
ndo somente geram cansaco, mas também induz o estudante a escolher quais matérias
ele considera mais importante ser aprovado, em detrimento de outras. Esta pratica
contribui para a mecanizacdo e memoriza¢gdo do conteddo, o que nao € interessante
nem para o aluno, nem para o professor.

A “desperiodizacao” dos estudantes esta ligada a diversos fatores, muitos deles
ja citados. Desta forma, é interessante que programas de acompanhamento dos
estudantes se tornem mais fortes. Ha de se refletir, igualmente, sobre a forma deste
acompanhamento, visto que ha muitos alunos a serem atendidos, poucos professores
e pouca formacao sobre esta atividade. Em Ultima insténcia, o acompanhamento do
aluno é singular, diferente para cada um, além de constante, o que dificulta este
trabalho.

A Figura 5.45 revela a estimativa de tempo, em média, que os professores e
alunos afirmam manter a atencao em aulas expositivas de duas horas de duracao. Foi
também pedido aos professores que estimassem quanto tempo seus alunos se

mostravam atentos em sala de aula.

g 1(2,1%)
N&o responderam 1 (4,8%)
1 (4,8%)
_ 11(2,1%) m Média de tempo em que
De 100 a 120 minutos 8 (38,1%) os alunos dizem manter a
5(23,8%) atencéo
. N 7 (14,9%)
De 80 a 100 minutos = Q
0 . Média de tempo em que
De 60 a 80 minutos 8 (38 1%/5) (%) s professores dizem
,1% 5
6 (28.6%) manter a atengéo
. I 20 (42,6%)
De 40 a 60 minutos 3 (14,3%) Média de tempo em que
3 ?6(23’?%) os professores estimam
) | 4%
De 20 a 40 minutos 1 (4,8%) ?nu;nf:nuﬁa?#ug%sten 30
4 (19,0%) &
0
Menos de 20 minutos 8
0 10 20 30

Quantidade de respostas
Figura 5.45 — Comparacdao estimativas de professores e alunos, em relagdo a quanto
tempo eles séo capazes de manter a ateng&o durante uma aula expositiva de 2h de
duragéo

Fonte: Elaboracgéo propria
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74,5% dos estudantes afirmaram conseguir manter a atencdo de 40 a 100
minutos em sala, para disciplinas expositivas. Em contrapartida, os professores
estimaram que, para esta faixa de tempo, 52,4% de seus estudantes conseguiriam fazé-
lo. A terceira faixa mais estimada de atencéo dos alunos foi a de 100 a 120 minutos,
votada por 5 professores (23,8%). E notavel que os estudantes admitem ndo conseguir
manter a atencdo durante toda a aula (apenas um estudante afirma isto), mas alguns
professores ainda acreditam que seus estudantes mantém esse tempo de atencao. Ja
os professores, afirmam manter uma média de tempo maior de atencdo para aulas
expositivas. E possivel que os professores tenham uma visdo imprecisa da atengéo de
seus alunos em razao da sua prépria capacidade de estar atento. O ideal, no entanto, é
gue as aulas expositivas contenham intervalo(s), a depender de sua duracao total.

Quanto aos objetivos dos professores ao ministrarem aulas, a maior parte deles,
(76,2%) acredita que seu principal objetivo é de “contribuir para a formagao do(a)
engenheiro(a), considerando aspectos éticos da profissdo e suas diversas
possibilidades de atuacdo”. E curioso, no entanto, que este ndo seja o objetivo da
totalidade dos professores. Ora, quem, sendo eles, serdo 0s responsaveis por essa
formacdo? Em quem se espelham seus alunos? Qual é seu papel na formacéo de
engenheiros?

Esta ultima pergunta, inclusive, também foi feita. Apenas 57,1% dos professores
afirmaram que o principal papel do professor para o estudante € cumprir um papel
pedagogico para a formacdo do aluno. Somente 61,9% entende que a tarefa do
professor € transmitir conhecimentos adquiridos por ele durante sua trajetoria
académica. A opcdo mais votada (85,7%), no entanto, foi a que indica que o principal
papel do professor é “dar apoio aos(as) estudantes para além da sala de aula”.

E surpreendente que uma parcela consideravel dos professores ndo enxergue a
poderosa influéncia que exercem sobre seus alunos. Nao se deve perder de vista, entéo,
gue a universidade, além de uma instituicdo dedicada a formag&o técnica de
profissionais, também € — e talvez essa seja sua principal fun¢cdo — um lugar de formagéao

de pessoas, antes de se tornar um lugar de formacao de profissionais.
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6. Concluséao

No decorrer deste trabalho, foram apontadas diversas acdes e reflexdes a
respeito de variados temas pertinentes a mudancas no curso de Engenharia Ambiental
da UFRJ, com objetivo exclusivo de sua melhoria, a partir do PIM. A primeira reflexao
diz respeito ao tempo do estudante dedicado a carga horéaria do curso. Tanto no ano de
2015, com alunos da Engenharia, quanto em 2020, no curso de Eng. Ambiental, os
estudantes demonstraram considerar a carga horaria incompativel com atividades
extraclasse e necessidades pessoais. Este dado é importante para ser levado em
consideracdo nas reformulagcbes propostas pelo PIM, especialmente porque afeta a
permanéncia do estudante na faculdade e sua motivacdo, além de varios outros
aspectos da vida universitaria. As mudancas que vem ocorrendo na USP podem ser um
caminho a ser tomado, mas também sado possiveis outras alternativas, como a
diminuicdo de disciplinas obrigatdrias, permitindo que o aluno tenha mais liberdade de
escolher o que é mais compativel com seu perfil pessoal e profissional e aticar a
curiosidade do estudante em relagdo a outras areas do curso. Outra possibilidade diz
respeito a utilizacdo de horas praticas dentro da disciplina, em que o aluno possa
contabilizar as horas, mas utiliza-las como estudo em casa ou na elaboracdo de um
trabalho, por exemplo.

A quantidade de dedicacdo decorrente da carga pesada de aulas também
influencia de forma brutal o engajamento do estudante com seu curso, de modo que,
com mais horas disponiveis, o corpo discente pode se tornar ainda mais proativo na
Engenharia Ambiental. Mesmo no cenario atual, ha diversas atividades praticadas
exclusivamente por alunos, para promover um ambiente mais interessante para seus
colegas. A principio, € possivel esperar que os estudantes se dediquem mais a essas e
outras atividades, caso a carga horaria atual diminua.

N&ao se pode perder de vista que a quantidade de carga horaria e de trabalho
dos estudantes incentivam a alienag¢édo destes em relagcdo ndo somente ao curso, mas
a outros aspectos da vida do aluno. Além disso, disciplinas que demandam muito, como
por exemplo as unificadas, podem influenciar diretamente na sua postura em sala, em
disciplinas do ciclo profissional ou outras consideradas mais faceis ou menos exigentes.
O interesse do aluno também se constréi a partir da disponibilidade do mesmo em se
dedicar a estas matérias.

Como apresentado, o modelo das disciplinas unificadas apresenta muitos
problemas, que ndo sdo exclusividade da Engenharia Ambiental, de modo que é
importante iniciar esse debate dentro da Escola Politécnica, a fim de melhorar a taxa de
evasdo e discutir com mais propriedade o que se busca através deste modelo de

disciplina. Além disso, essas disciplinas sdo responséveis por um afunilamento dos
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estudantes que prosseguem com 0O curso, especialmente porque se encontram nos
primeiros periodos dos cursos de Engenharia. A autora acredita que as disciplinas
unificadas nao contribuem positivamente em nenhum aspecto para o estudante, mesmo
considerando que elas tém, por principio, o nivelamento de conteddo. Os debates
levantados neste trabalho apontam para uma educacdo cada vez menos conteudista,
considerando-se, também, os caminhos apontados pelas atuais DCNSs.

A saude mental do estudante, apesar de ndo aprofundada neste trabalho, é de
suma importancia e deve ser objeto de estudo detalhado. Afinal, estudantes doentes
sdo mais suscetiveis a largar o curso, especialmente a Engenharia, por ter carga horéria
alta e demanda de estudos pesada.

Sobre a taxa elevada de evasdo do curso, as atividades realizadas pelos
Professores Orientadores e a COAA podem ser caminhos importantes, além de
institucionais, para combater os numeros impressionantes de abandono. Nota-se que a
UFRJ disponibiliza, no site da PR1, informacbes sobre Boas Praticas de Orientacéo
Académica e salienta que 0 apoio ao estudante precisa de uma viséo integrada, levando
em consideracao diversos aspectos como, por exemplo, saude mental (UFRJ, [2017]).
Como j& apontado, a atuacdo da orientacdo académica pode também influenciar na
gueda das demandas da coordenacao do curso, tipicamente alta. Ha algumas praticas
interessantes a serem avaliadas, que podem ser adotadas no curso de Engenharia
Ambiental.

Por outro lado, a Escola Politécnica vem trabalhando para mudar este cenario.
No dia 6 de dezembro de 2019, foi lancado o Centro de Acolhimento e Suporte
Académico (CASA), projeto desenvolvido pela Poli, em parceria com a EQ,
Coordenacdo Académica do CT e apoio do CAEnNng, do Diretdério Académico de
Engenharia Quimica da UFRJ (DAEQ) e do Diretério Central dos Estudantes Mario
Prata UFRJ (DCE Maério Prata). Ele tem como objetivo “promover o desenvolvimento
social, pessoal e emocional dos alunos por meio de orientacdo psicopedagogica,
acolhimento psicossocial e outras atividades que estimulem um ambiente mais afetiva
e saudavel no CT” (POLI UFRJ, 2019). A criagdo deste projeto vem de encontro com as
demandas apresentadas ao longo do trabalho e sugere um caminho de acolhimento ao
estudante. Este projeto tem potencial para se relacionar com as atividades praticadas
pelas COAAs, sem, é claro, tirar autonomia da gestdo de cada curso, cada qual com
suas particularidades. E importante incentivar essas atividades e a criagdo de novos
projetos, assim como a integracdo com todo o corpo docente da Escola, para que, cada
vez mais, o acolhimento faca parte da cultura dos cursos de Engenharia da UFRJ.

J& a Extensdo Universitaria, passa por discussfes ha alguns anos dentro da

Engenharia da UFRJ. Curiosamente, o Centro de Tecnologia abarca uma das maiores
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referéncias de extensdo universitaria em Engenharia do pais: o SOLTEC. Assim, é
possivel melhorar a quantidade ofertada de projetos e atividades extensionistas, desde
gue seja de interesse da Escola Politécnica. Essas discussfes também podem servir
para sugerir a inclusdo de projetos de extensao dentro do curriculo de Engenharia
Ambiental, de modo integrado com as disciplinas regulares do curso. No entanto, para
iSs0, € necessdrio maiores estudos para sua implementacao.

Ainda que o tema de metodologia de ensino em Engenharia tenha sido pouco
abordado, este € um aspecto a ser trabalhado nos cursos oferecidos no CT de modo
geral, além de abrir portas para muitas discussdes, ja que este € um tema extremamente
rico e necessario aos cursos de Engenharia.

As conclusbes no que tange a influéncia dos professores nos alunos sao
essenciais para costurar muitos dos aspectos abordados ao longo deste trabalho. A
presenca de uma hierarquia em sala de aula pode inibir, constranger e até adoecer o0s
estudantes. E necessario refletir sobre esse aspecto dentro da Engenharia Ambiental e
de outros cursos em toda a UFRJ.

Apesar do vasto material apresentado nas discussdes, uma parte preciosa das
pesquisas ndo foi abordada: comentarios diversos de alunos, professores e graduados,
gque expressaram multiplas questdes relativas ao curso. Ainda assim, foi possivel
abordar questdes levantadas nesses comentarios, em certo grau, nhos debates ao logo
do trabalho. No entanto, o material exploratdrio € rico e deve ser estudado com maior
profundidade, de preferéncia com marcos teéricos mais sdlidos.

Este trabalho ndo tratou, infelizmente, de um terceiro ator da universidade: os
técnicos administrativos. E imprescindivel que eles sejam acolhidos e considerados na
equacao universitaria, pois, sem eles, ndo é possivel que as atividades sejam realizadas
normalmente, tanto para alunos quanto para professores. Os técnicos administrativos
nao s6 exercem atividades consideradas burocraticas, como também podem vir a dar
aulas, ter participacdo fundamental em projetos, dos mais diversos, etc.

A avaliacdo e implementacéo do projeto de modernizagédo deve levar em conta
os dados e andlises apresentados neste trabalho, j& que € um importante material para
avaliar os mais distintos parametros da Engenharia Ambiental.

Devido a quantidade de material produzido e das reflexBes trazidas, pretende-
se dar continuidade a esses estudos em uma dissertacdo de mestrado.

Os debates acerca dos rumos da Engenharia Ambiental e consequentemente de
outras Engenharias na UFRJ leva, inevitavelmente, a uma discusséo filosoéfica sobre o
papel do professor, do curso e da universidade como um todo. Este trabalho, teve como
pretensdo iniciar este debate através das pesquisas e ponderacdes realizadas.

Acredita-se que as reflexbes aqui contidas levem a abertura de mais discussoes; de
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producdes académicas, das mais variadas; e, por fim, da melhoria da vida do estudante
de Engenharia Ambiental.
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Apéndice A — Formulério da pesquisa de alunos da Engenharia da UFRJ

Formuldrio sobre Estudantes de Engenharia <

Este formulario tem como objetivo entender melhor o ensino na Escola Politécnica, além de nortear futuras
acdes a serem tomadas pelo Centro Académico. Nenhuma informagédo pessoal serd divulgada.

NENHUMA PERGUNTA DOS TOPICOS A SEGUIR E OBRIGATORIA, RESPONDA APENAS O QUE CONSIDERAR
RELEVANTE.

Os tdpicos sédo:

Didéatica

Material Bibliografico
Grade Curricular
Auto-avaliagdo

Infraestrutura da Sala de Aula
Infraestrutura Exterior

Assisténcia Estudantil
Alimentacéo
Seguranga
Transporte

Identificacdo

Nome Completo:

Sua resposta

E-mail: *
Sua resposta

DRE:

Sua resposta

Curso *

Escolher -

Semestre no qual ingressou na universidade:
Exemplo: 2013.1

Sua resposta

Quais suas opinides/sugestdes/criticas sobre cada um dos temas abaixo?

Ja pensou em desistir do seu curso atual?

QO sim
O Nao
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Hetodologia

Considere a forma como as aulas sdo ministradas.

Muito ruim O O O O O O Muito boa

Vocé tem professores(us) a desfacar pelo uso de uma boa metodologia de aula?

Considere alguma metodologia diferente, excepcionalmente motivadora e/ou simplesmente competente
em passar o conteddo.

Sua resposta

Hetodologia

Vocé tem alguma critica ou sugestdo?

Sua resposta

Motivacdo

Considere o quanto vocé se sente motivado com os seus estudos na faculdade.

0 1 2 3 4 5

Muito pouco motivado(a) O O O O O O Muito motivado(a)

Motivagdo

Quande e como vocé se sente motivado nos seus estudos? O que a universidade faz pra te motivar? O
que te desmotiva?

Sua resposta

Modelo Unificado

Quais sdo suas observagdes sobre o modelo de curso unificado adotado em algumas matérias do ciclo
basico dos cursos da Escola Politécnica? O que poderia ser feito para melhorar?

Sua resposta

Aplicabilidade

Quando o conteudo é apresentado, a relevancia do assunto para o seu curso fica clara? Seu professor
demonstra alguma aplicabilidade? Mais aplicabilidade melhoraria seu rendimento? Que disciplinas
podem ser destacadas, positiva e negativamente?

Sua resposta

Orientacdo nas disciplinas

As regras, exigéncias e cronograma das disciplinas sdo, em geral, expostas claramente pelos
professores? Os professores se disponibilizam a tirar duvidas extra-classe?

Sua resposta

Vocé considera, ainda no tépico de didatica, que ha algum outro tipo de problema, ndo abordado?

Sua resposta

102



Haterial Bibliografico

Em geral, € disponibilizado pelos professores o material recomendado? (Bibtingrufia, slides, listas,

apostilas)?
0 1 2 3 4 5

Nunca ¢ disponibilizado O O O O O O Sempre é disponibilizado

Vocé tem acesso a esse material?
Por exemplo, vocé consegue comprar os livros? Encontré-los na biblioteca? Tem acesso a material
online?

0 1 2 3 4 5

Nunca tenho O O O O O O Sempre tenho

Com que frequéncia é necessdrio, pra vocé, recorrer a outros meios de aprendizado?

Video-aulas, sites de monitoria online, aulas particulares, etc.

0 1 2 3 4 5

Nunca O O O O O O Sempre

Se voct recorre, quais das opgdes abaixo vocé normalmente utiliza?

Aulas particulares

Video-aulas

Livros além do material bibliografico oficial
Grupos de estudo

Sites didaticos

Material de outros alunos em geral (resolugdes, cadernos, resumos)

Qutro:

O000000

Vocé tem algum comentdrio adicional sobre material bibliografico?

Sugestdes, elogios, criticas...

Sua resposta

Vocé considera a carga hordria do seu curso compativel com suas obrigagdes extra-classe e suas
necessidades pessoais? O cronograma do seu curso & vidvel?

Carga horéria inclui as horas de aula e de estudo extra-classe.

Nada compativel O O O O O O Totalmente compativel
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Vocé ja deixou de aproveitar alguma oportunidade extra-classe (Iniciagdo Cientifica, Extensdo,
Espor‘l‘e.s...) oferecida pela universidade por falta de compatibilidade com sua grade curricular?

(Falta de 'l'ernpo e/ou anergiu)

O sim
O Nao

Seu orientader académico se mostra disposto a te ajudar?

Se um orientador Ihe foi designado(a), seu nome se encontra no CRID.

QO sim

O nNao

(O Nao tenho

(O Nem sabia que existia

Além do seu orientador, algum docente orienta ou se mostrou disposto a orientar os alunos do seu

curso?

O sim
O Nédo
O COAA (Conselho de Orientagéio e J‘\companhuman'l'o Académico) do seu curso parece cumprir suas

funcdes?

E papel do COAA, dentre outras agdes, organizar o corpo de professores orientadores e seus alunos,
acompanhar junto a estes o rendimento dos alunos e acompanhar aqueles que corram risco de
jubilamento por insuficiéncia de rendimento (Resolugédo CEG:
http://www.im.ufrj.br/coaaim/ceg03_97_COAA.pdf).

O sim
O Néo

Existe linearidade na sua grade curricular?

Avalie a construcdo da sua grade: existe ldgica na sequéncia e pré-requisitos das disciplinas?
O sim

O Nao

Sua grade curricular parece atualizada no campo de conhecimento do seu curso?

O sim

O Nédo

Sua grade. curricular upresen1‘u superposigdo de conteddo entfre discipLinas? Em caso afirmativo,
entre quais?

0 mesmo conteldo é apresentado repetidamente em disciplinas diferentes, de maneira desnecesséria?

Sua resposta
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Sobre o seu curriculo, vocé tem algo mais a adicionar?

Comentaérios, criticas, sugestdes...

Sua resposta

A seguir, pergunta feita a quem marcou “Sim” para a pergunta “Sua grade curricular

parece atualizada no campo de conhecimento do seu curso?”

Voct disse que sua grade estd desatualizada. Por que? Quais matérias parecem desatualizadas,

exatamente?

Sua resposta

Auto-avaliagdo

Independentemente dos problemas da universidade, avalie objetivamente sua postura em relagdo aos
seguintes topicos:

Estudo exfra-classe

Avalie se vocé estudou o necessario pra entender os conteudos.

Aquém do necessério O O O O O O Além do necessério

Engajamento/participagdo nas aulas

Nenhum engajamento O O O O O O Alto engajamento

Vocé pensa que houve correlagdio enfre suas notas e seu engajamento e esfudo exfra-classe?

Nenhuma correlacéo O O O O O O Alta correlacé@o

Vocé gostaria de adicionar algo a sua autoavaliagdo?

Sua resposta

Infraestrutura da Sala de Aula

Dentre os problemas citados a seguir, responda o quanto o seu rendimento académico foi afetado nos
ultimos dois periodos.
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Actstica da sala de aula:

N&o atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Superlotagdo:

A superlotagio pode gerar ma visibilidade, diminuir a interacéo aluno-professor, diminuir o nimero de
cadeiras disponiveis, aumentar a chance do aluno sentar num lugar mais afastado do professor e longe
do quadro, etc.

o 1 2 3 4 5

NZo atrapalhou meu O o O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Ruidos Externos:

N&o atrapalharam meu O O O O O O Atrapalharam muito meu

rendimento rendimento

Presenca de insefos na sala de aula:

N&o atrapalhou meu o O o o o o Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Temperatfura:

Segundo a NR 17 do Ministério do Trabalho, nos locais de trabalho onde s3o executadas atividades que
exijam solicitagdo intelectual e atengdo constantes é recomendado o indice de temperatura efetiva entre
20°C e 23°C. Temperaturas muito baixas ou muito altas podem gerar desatencéo e desconforto.

N&o atrapalhou meu O O O o O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento
Ma Visibilidade:
A ma visibilidade pode ser fruto de obstrugdes, iluminacdo insuficiente, reflexos no quadro e canetas

defeituosas, gerando confusio sobre o que o professor escreve no quadro, desestimulo no aprendizado,
menor fixagdo da matéria, etc.

o 1 2 3 4 5

N&o atrapalhou meu o O O O o O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Cadeiras Desconfortdveis:

Cadeiras mais confortaveis geram menos dores nas costas e musculares, evitam desatencio nas aulas,
etc.

0 1 2 3 4 5

Né&o atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento
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Caso vocé possua (ou ja tenha possuido) ql.gumu necessidade especial., quais foram os principais

problemas enfrentados na sala de aula?

Sua resposta

Vocg considera, ainda no tépico de infraestrutura da sala de aula, que ha algum outro tipo de

probLemu‘ ndo abordado, que nos impede de ter uma aula de quutidode?

Sua resposta

Sobre 05 demais hﬁpicos em infraestrutura da sala de aula, vocé tem al.go a adicionar?

Comentérios, reclamacdes, sugestdes...

Sua resposta

Levando em consideragdo o quéo afetados foram seu rendimento académico e bem-estar nos ultimos
dois periodos, avalie as seguintes opgdes:

Banheiros fechados no hordrio de aula, interditados e/ou sem manutencdo adequada:
Manutencéo inclui: funcionamento total dos banheiros e abastecimento de produtos higiénicos (papel,
sabdo, papel-toalha).

0 1 2 3 4 5

N&o foi um problema O O O O O O Foi um grande problema

Falta/ndo-funcionamento de bebedouros:

0 1 2 3 4 5
Néo foi um problema O O O O O O Foi um grande problema

Estabilidade do Fornecimento de Energia
Considere e avalie a qualidade do fornecimento de energia elétrica e a frequéncia de quedas de energia.

N&o foi um problema O O O O O O Foi um problema

Biblioteca do CT
Considere e avalie a disponibilidade de livros, lotag&o, nivel de ruido, conforto, hordrio de acesso e
temperatura das salas de estudo.

N&o me atendeu hem. O O O O O O Me atendeu muito bem.
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Salas de Estude:
Considere e avalie a lotagéo, nivel de ruido, conforto, horério de acesso e temperatura das salas de
estudo.

N&o atendeu minhas o O O o o o Atendeu muito bem minhas

necessidades necessidades
Seu curso possui LIG (Laboratério de Informdtica da Graduagdo)?
QO sim
O Nao
O Nao sei

Laboratério de Informatica da Graduagdo (LIG)

Considere e avalie a qualidade e quantidade de computadores, lotagdo, conforto, horario de
funcionamento, software instalado e temperatura.

Nao me atendeu bem O O O O O O Me atendeu muito bem

WiFi (Rede de Internet sem Fio):

Considere e avalie a disponibilidade e a qualidade do(s) WiFi(s)

N&o me atende(m) O O O O O O Me atende(m) muito bem

Caso vocé possua (ou ja fenha possuido) alquma necessidade especial, quais foram os principais

problemas apresentados fora de sala de aula?

Sua resposta

Vocé considera, ainda no fépico de infraestrutura exterior, que ha aLgum outro Hpo de probLemu néio

abordado?

Sua resposta

Sobre os demais fépicos de infraestutura exterior, vocé tem aLgo a adicionar?

Comentarios, reclamaces, sugestdes...

Sua resposta
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Assisténcia Estudantil

Vocé recebe algum fipo de bolsa auxilio?
Bolsas que tem como objetivo a sua manuteng&o na universidade (SUPEREST e etc)

O sim
O Nao

Vaocé recebe qualquer outra bolsa relacionada a UFRJ?

Bolsas de IC, monitoria, extenséo...
O sim
O Nao

Caso faga estdgio/trabalho, uma das razdes pra fazé-lo é complementar sua renda e cobrir

necessidades basicas?

O sim
O Nao

Como sua situagdo financeira prejudica seu rendimento académico?

O O O O O O Prejudica muito

Vocé fem conhecimento do programa de assisténcia psicolégica da UFRJ e gostaria de ufiliza-lo?

N&o prejudica

O Conheco e gostaria de utiliza-lo

O Né&o conhego e gostaria de utiliza-lo

O Conhecgo e ndo gostaria de utiliza-lo

O N&o conhego e ndo gostaria de utiliza-lo

Hé algo que vocé queira adicionar sobre assisténcia estudantil e/ou situagéio financeira?

Sua resposta
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Alimentacdo

Levando em consideracdo a sua disponibilidade de renda e de tempo, indique quais opgdes atendem

satisfatoriamente suas necessidades.

D Bandejao
|:| Outros restaurantes
D Nenhuma das opgodes

Como essa questdo afefa seu desempenho?

De maneira neutra/positiva O O O O O O Muito negativamente

Sequranga

Como o nivel de sequranca nos arredores do Funddo prejudica seu desempenho?

N&o prejudica O O O O O O Prejudica muito

Transporte
Qual meio de fransporte vocé utiliza pra ir e voltar do Fundéo?

D Onibus Regular

De maneira neutra/positiva O O O O o O Muito negativamente

Vocé fem algo mais a adicionar sobre alimentagdo, sequranca e/ou transporte?

Sua resposta
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Apéndice B — Graficos e comentérios de estudantes (2015)

Os comentarios dos alunos se encontram disponivel para download neste link:
https://drive.google.com/open?id=1zU7YYKk_11Z2b9Y7iRs_AF6f-Orh30xIK
Em caso de problemas com o link, mande um e-mail para elenaverissimo@poli.ufrj.br.

Em geral, é disponibilizado pelos professores o material recomendado? (Bibliografia,
slides, listas, apostilas)?

46
50 35 (38,3%)
8 40 (29,2%)
2830 16 15
£ 50 7 (13,3%) (12,5%)
== (5,8%) 1
g3 10 0 . . (0,8%)
0 1 2 3 4 5 N&o

Py - o o o responderam
Média: 3,39 0 - Nunca é disponibilizado 5 - Sempre é disponibilizado

Vocé tem acesso a esse material?

43
7 50 (35,8%)
= 29
% 40 27
el (24,2%) (22,5%)
S 30
@ 13
2 20 7 (10,8%) .
g 0 0 - (0,8%)
5 0 1 2 3 4 5 N&o
(6] responderam
Média: 3,59 0 - Nunca tenho 5 - Sempre tenho

Seu orientador académico se mostra disposto a te ajudar?

N&o responderam M 2 (1,7%)
Nem sabia que existia NN 36 (30,0%)
N&o tenho NI 19 (15,8%)
Nédo NN 38 (31,7%)
Sim I 25 (20,8%)

0 20 40
Quantidade de alunos
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Além do seu orientador, algum docente orienta ou se mostrou disposto a orientar 0s

alunos do seu curso?
3%

45
37%
72
60%

= Sim =N&o = N&o responderam

O COAA (Conselho de Orientacdo e Acompanhamento Académico) do seu curso parece

cumprir suas fungdes?

13

11% _’

49
41%

58
48%

=Sim =N&o =N&oresponderam

Existe linearidade na sua grade curricular?

2%

37
31%

80
67%

=Sim =N&o =N&o responderam
Sua grade curricular parece atualizada no campo de conhecimento do seu curso?
3%

52

43%
64

54%

=Sim =N&ao =N&o responderam
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Banheiros fechados no horéario de aula, interditados e/ou sem manutencdo adequada:

33
(25380/) (27,5%)
0

(23 3%)
g 11
0,
6rn O @, %)
s 1 & s
0

N&o

responderam
Média: 3,33 0 - N&o foi um problema 5 - Foi um grande problema

N W W
g o o

Quantidade de alunos(as)
B RN
o1 O U1 O

o

Falta/ndo funcionamento de bebedouro:

. 40 (29 2%) (28 3%)

Pt 7 30 (19 2%)

8% 2 9 9 8

28 (7,5%) (7,5%) (6,7%) 2

7 m . @
0 1 2 N&o

responderam

Média: 3,42 0 - Ndo atendeu minhas necessidades 5 - Atendeu muito bem minhas necessidades

Estabilidade do Fornecimento de Energia:

— 34
& (28,3%)
8 30 23
S 18 19,2%
T 25 13 (15,0%) (16 7°/ ) ( )
8 20 (10,8%)
o 15 @, 3%)
T 10 ’
S 5 . (1 7/0)
s 0
o] 3 Nao
responderam
Média: 2,91 0 - N&o foi um problema 5 - Foi um problema
Biblioteca do CT:
—_ 29
g 3 24 (24,2%) ,
g 30 (20,0%)
S 25 (17,5%)
2 % (15 0%)
® 8 (11 7%)
- 15 6 7% 6
2 10 (6.7%) (5,0%)
i ]
S
£ 0
3 0 3 Né&o
responderam

Média: 2,69 0 - Ndo me atendeu bem 5 - Me atendeu muito bem
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Salas de Estudo:

24 23
19 (20,0%) (19,2%)
16 (15,8%)
(13,3%)

21
(17,5%)

N N W
o o1 O

(11 7%)

=
o

(2 5%)

Quantidade de alunos(as)
o &

o

0 1 2 3 N&o
responderam

Média: 2,48 0 - Nao atendeu minhas necessidades 5 - Atendeu muito bem minhas necessidades

Laboratorio de Informética da Graduacéo (LIG):

32
35 (26,7%)
25 . (17,5%)

20 (12,5%)

(10 8%) (12 5%) (11 7%)
15 (8 3 A))
E I I
Né&o

— responderam
Média: 2,20 0 - Nao me atendeu bem 5 - Me atendeu muito bem

WiFi (Rede de Internet sem Fio):

o o

Quantidade de alunos(as)

47

@50 (39.2%)

8

= 40

3 22 22

g 30 (183%)  (18,3%)

[0} 0,

$ 20 (12 5/0) , . :
g 10 (3,3%) (4,2%) (4,2%)
g - | |

0 4 5 N&o

Média: 1,32 0 - N&o me atende(m) 5 - Me atende(m) muito bem responderam

Vocé recebe algum tipo de bolsa auxilio?

1 10

1% ﬂ/o

109
91%
= Sim =Nao =N&o responderam
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Vocé disse receber bolsa(s) de auxilio estudantil, o valor da(s) bolsa(s) € suficiente para

suprir suas necessidades basicas?

8

R

69 43
S7% 36%

=Sim =N&o =N&o responderam

Vocé recebe qualquer outra bolsa relacionada a UFRJ?

82
68%

=Sim =N&o =Na&o responderam

Como sua situacéao financeira prejudica seu rendimento académico?

46
@50 (383%)

8

2 40

s (1512%) 15 (1512%)

S 5o ’ 12 (12,5%) ’ 8

g 2,5%
8 ,

'(‘E'u‘ 0 - . - —
= 0 1 2 3 4 5 N&o

responderam

Média: 1,71 0 - N&o prejudica 5 - Prejudica muito
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Levando em consideracdo a sua disponibilidade de renda e de tempo, indique quais
opc¢Oes atendem satisfatoriamente suas necessidades.

Nenhuma das opgoes - | NEENEEEEEG ! (25.5%)
Outros restaurantes | 57 (47.5%)
Bandejzo | 5 (42.5%)

0 10 20 30 40 50 60

Quantidade de alunos(as)

Como essa questéo afeta seu desempenho?

@ 40 31
= (12,5%)
2 30 23
E (38,3%)
8 5 (15 8%) 15
o (15 8%) (8, 3%) (6,7%)
2
=]
©
& o
1 Néao

. . ) ) responderam
Média: 2,45 0 - De maneira neutra/positiva 5 - Muito negativamente

Como o nivel de seguranca nos arredores do Fundao prejudica seu desempenho?

— 24 24
§, 30 19 (20,0%)  (20,0%)

S (15,8%) (16 7%) (15 0%)

5 20

S (10 8%)

[0}

o 10 2

[0}

2 (1,7%)
=]

I -
& ao

responderam

Média: 2,64 0 - N&o prejudica 5 - Prejudica muito
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Apéndice C - Formulario da pesquisa de egressos de Engenharia Ambiental

Engenharia Ambiental da UFRJ

Este formulério tem ¢ intuito de coletar informacdes sobre os ex-alunos(as) formados na
UFRJ em Engenharia Ambiental para aprimorar o curso a partir dos dados levantados. As
suas informacdes séo sigilosas e ndo sera divulgada a identidade de qualquer um que
responder a este formulério. Este formulario é diretamente confeccionado para uso da
Coordenagdo de Engenharia Ambiental da UFRJ.

*Obrigatorio

Endereco de e-mail *

Seu e-mail

Nome

Seu nome e e-mail ndo serdo divulgados. Gostariamos da identificagdo de cada um para posterior
contato caso haja alguma duvida sobre as respostas.

Sua resposta

Ano de ingresso na Engenharia Ambiental da UFRJ

Escolher -

Ano de formatura

Escolher -

Vocé se encontra atualmente empregado(a)?

Q sim
O Nao

Para aqueles que responderam “Sim”, seguem as perguntas abaixo.

Atualmente empregado(a)

Em qual empresalinstituicdo trabalha?

Sua resposta
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Qual o cargo ocupa na empresalinstituicéo?

O Engenheiro(a)
O Analista

O Gestor(a)

O Professor

O Pesqguisador

o Outro:

Faixa salarial

Escolher -

Vocé atua na drea de meio ambiente (como engenheiro(a) ou outro cargo)?

O sim
O Néo

Para aqueles que responderam “Sim”, seguem as perguntas abaixo.

Area de Meio Ambiente

Em gual area atua/atuou?

D Académica
Energia
Saneamento
Geotecnia

Gestdo Ambiental
Petrélec e gas

Transporte/Mobilidade

O000000

Outro:

Vocé considera que o curso de Engenharia Ambiental da UFRJ atendeu suas
necessidades no mercado de trabalho?

Pouco atendeu minhas O O O O O Atendeu totalmente minhas

necessidades necessidades
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Para aqueles que marcaram “Nao” na pergunta “Vocé atua na area de meio ambiente

(como engenheiro(a) ou outro cargo)?”, seguem as perguntas abaixo.

Nao trabalha com meio ambiente

Vocé trabalha na area de Engenharia?

QO sim
O N&o

Vocé ja trabalhou com a area de meioc ambiente?

Marcando a opgao “Sim”, o formulario direciona o respondente a secéo “Area de Meio
Ambiente”, mostrada anteriormente.

Para a opgao “Nao”, segue a pergunta abaixo.

Nunca trabalhou com meio ambiente

Por que néo trabalhou na area de meic ambiente?

|:| N&o consegui emprego nessa area
D Segui uma area diferente

D Quis seguir carreira académica em uma area diferente

D Outro:

Respondendo “Nao” a pergunta “Vocé se encontra atualmente empregado(a)?”, o

formulario exibe as perguntas abaixo.

N&o empregado(a)

Se ndo estiver empregado(a), qual das opcdes abaixo melhor expressa sua

ocupacao atual?
O Cursando pos graduagao na drea ambiental
o Estudante de outra érea

o Desempregado

O Qutro:

119



Vocé ja trabalhou com a area de engenharia ambiental/meio ambiente?

O sim
O Nao

A opgao “Sim”, o formulario direciona o respondente para a secdo “Area de Meio

Ambiente”, enquanto que para a opgao “Nao”, a se¢ado “Nunca trabalhou com meio
ambiente” aparece em seguida.

Eventualmente, todas as sec¢des terminam com a pergunta abaixo.

Vocé tem algum comentario/sugestdo acerca do curso da Engenharia Ambiental
na UFRJ?

Considere aspectos como disciplinas cursadas, metodologia de ensino, o quanto o curso foi (til, etc.

Sua resposta
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Apéndice D — Comentérios de egressos

Os comentarios dos alunos se encontram disponivel para download neste link:
https://drive.google.com/open?id=1zU7YYKk_11Z2b9Y7iRs_AF6f-Orh30xIK

Em caso de problemas com o link, mande um e-mail para elenaverissimo@poli.ufrj.br.
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Apéndice E — Formulério da pesquisa com professores de Engenharia Ambiental

Formulario sobre Professores da
Engenharia Ambiental da UFRJ

Este formuldrio tem o intuito de elaborar um perfil do(a) professor(a) de Engenharia
Ambiental, visando contribuir para o diagndstico do curso. Esta elaboragdo contribuira de
forma positiva para a implementag&o do Projeto Institucional de Modernizagéo (PIM) de
Engenharia Ambiental da UFRJ, além de compor material para o Trabalho de Concluséo de
Curso da aluna Elena Verissimo. As respostas do formulario sdo totalmente anénimas e
nenhuma pergunta € obrigatéria. No entanto, encorajamos que todas as perguntas sejam

respondidas.

A disciplina que voceé leciona para os(as) estudantes de Engenharia Ambiental se

encontra em qual das opcdes a seguir?

Vocé pode marcar mais de uma opgéo. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatéria.

Ciclo Bésico (Célculos, Fisicas, Fisexps, Introducdo a Computacao, Algebra Linear,
D Fundamentos de Quimica, Mecanica dos Fluidos, Calculo Numeérico, Probabilidade e

Estatistica, Principios da Ciéncia dos Materiais, Mecénica e Durabilidade dos Sélidos)
D Ciclo Profissional (demais disciplinas obrigatérias)

|:| Disciplinas Eletivas

D Disciplinas Livres

Da sua carga total de trabalho, o quanto vocé se dedica a atividades

relacionadas a ensino?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatdria.

Ndo me dedico O O O O O Me dedico muito

Da sua carga total de trabalho, o quanto vocé se dedica & atividades

relacionadas a pesquisa?

Lembre-se que esta pergunta n&o € obrigatoria.

N&do me dedico O O O O O Me dedico muito

Da sua carga total de trabalho, o quanto vocé se dedica a atividades

relacionadas a extensao?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatéria.

Nao me dedico O o O O O Me dedico muito
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Da sua carga total de trabalho, o quanto vocé se dedica a trabalhos
administrativos?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatoria.

Ndo me dedico O O O O O Me dedico muito

Qual seu principal meio de transporte para a faculdade?

Lembre-se que esta pergunta nédo € obrigatdria.

Escolher v

Estime quanto tempo vocé demora de translado entre a sua casa e a faculdade

por dia.

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatoria.
Escolher -

Quantas horas por semana sao dedicadas para preparacéo de aulas, excluindo
as horas em que vocé esta ministrando as aulas?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Escolher -

Quantas horas vocé dedica a outras atividades académicas semanalmente?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Escolher -

Estime guantas horas por semana vocé dedica a atividades de lazer.

Horas de lazer podem ser consideradas horas em que vocé faz uma atividade fisica, vé TV, passa tempo
com a familia, vai ao cinema, etc. Vocé também pode considerar outras atividades ou nem todas acima
listadas. Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatdria.

Escolher -

Quantas horas por noite, em média, vocé dorme?

Lembre-se que esta pergunta nio é obrigatéria.

Escolher -
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Vocé se sente motivado(a) a dar aulas?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

QO sim
O Nao
O As vezes

Em que medida o engajamento dos(as) estudantes nas aulas influenciam sua
motivagao?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Influencia pouco O O O O O Influencia muito

Ao longo da sua trajetéria académica, vocé realizou cursos ou capacitacéo para
melhorar a qualidade das aulas?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatadria.

QO sim
o Nao

No seu curso, as aulas presenciais sdo fundamentais para o aprendizado do(a)
estudante?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatdria.

O sim
O Nao
o AS vezes

De quanto em quanto tempo seu material utilizado nas aulas é atualizado ou
revisado?

Lembre-se que esta pergunta n&o é obrigatdria.

Escaolher v

Vocé disponibiliza material gratuito como bibliografia?

Lembre-se que esta pergunta n&o & obrigatoria.

Nunca O O O O O Sempre

O quanto do material bibliografico disponibilizado por vocé € em portugués?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

Nenhum material O O o O O Todo o material
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Que ferramentas vocé utiliza para ministrar as aulas?

Vocé pode marcar mais de uma opgao. Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatoria.

Slides

Quadro
Videos/filmes
Transparéncias

Softwares

Outro:

O00000D0O

Quais as principais metodologias utilizadas por vocé para dar aulas?

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

Debates

Trabalhos individuais

Trabalhos em grupo
Apresentacdo de semindrio
Trabalhos em sala

Resolugdo de exercicios em sala
Lista de exercicios

Estudo de caso

Pesquisas

Materiais ludicos
Demonstragdes em sala de aula (experimentos, por exemplo)
Exposi¢gdo da matéria

Pratica em softwares

Qutro:

N I O I

Ao utilizar metodologias além de slides/transparéncia e exposicdo de contetdo,
vocé percebe uma diferenca na assimilacdo do conteldo pelo(a) estudante?

Lembre-se que esta pergunta nédo é obrigatdria.

N&o ha diferenga O O O O O H4 muita diferenca

A Universidade ja incentivou a sua formacéo para melhoria dos métodos
utilizados para ministrar aulas ou o faz com frequéncia?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Nunca incentivou O O O O O Incentiva sempre

125



Vocé tem interesse em utilizar novas técnicas de ensino nos seus cursos?

Lembre-se que esta pergunta nio é obrigataria.

Tenho pouco interesse O O O O O Tenho muito interesse

Quais sao seus principais meétodos de avaliacao dos(as) estudantes?

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta nio é obrigatéria.

D Provas (P1, P2, PF ou similar)
Trabalhos em grupo
Trabalhos individuais
Apresentagdo de seminario
Presenga em sala de aula

Participagdo em sala de aula

OO00000O

Outro:

Por que vocé utiliza esses métodos?

Vocé pode marcar mais de uma opgéo. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatéria.

Porque € o método mais utilizado na Escola Politécnica
Porque é o mais eficiente

Porque € o que da melhores resultados para mim
Porque € o que da melhores resultados aos estudantes
Porque nao conhego outros métodos

Porque ndo acredito que outros métodos possam aferir com precisédo a performance
do(a) aluno(a)

Porque é mais pratico

Porque é mais simples de avaliar o(a) aluno(a)

O00 000000

Outro:

O quanto voceé considera experiéncias extra-classe importantes para a formacao
do(a) estudante?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Pouco importante O O O O O Muito importante
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Caso considere que experiéncias extra-classe sdo importantes para a formacéo
do(a) estudante, quais das alternativas abaixo vocé considera relevantes?

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta nio é obrigatoria.
Iniciagdo cientifica

Projeto de extenséo

Estagio

Empresa junior

Equipe de competicéo (Baja, Minerva Bots, etc.)

Trabalho voluntario

Participagdo em centros académicos ou similares

Esportes

QOutro:

Oo0o0o00o00o0o

Quanto tempo de dedicagao semanal dos(as) estudantes vocé considera ideal
para uma assimilagao razoavel (“media 7”) para as disciplinas ministradas por
voceé de 2 creditos?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatdria.

Escolher v

E quanto tempo de dedicacdo semanal para disciplinas de 4 créditos?

Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatdria.

Escolher -

Qual sua opinido sobre Ensino a Distancia (EAD)?

"Educacdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados, fisica
ou temporalmente e, por isso, faz-se necessdria a utilizagdo de meios e tecnologias de informacio e
comunicacdo. Essa modalidade & regulada por uma legislagédo especifica e pode ser implantada na
educagao basica (educacgdo de jovens e adultos, educagio profissional técnica de nivel médio) e na
educacio superior.” (Portal MEC, 2020). Vocé pode marcar mais de uma opg&o. Lembre-se que esta
pergunta ndo & obrigatoria.

D Acho que pode ser utilizada como material de apoio para aulas presenciais
D Acho que pode substituir aulas presenciais

|:| Acho que ndo deve ser utilizado com aulas presenciais

|:| QOutro:

As disciplinas ministradas por vocé poderiam ter parte do curso em EAD?

Lembre-se que esta pergunta nio € obrigatdria.

Escolher v
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Na sua opinido, por quanto tempo vocé estima que a maioria dos(as) estudantes
consegue manter a atencdo em aulas expositivas de 2 horas de duragéo?

Lembre-se que esta pergunta nao & obrigatoria.

Escolher v

E vocé? Quanto tempo vocé considera que é capaz de manter a atencéo
ininterruptamente em uma aula expositiva de 2 horas?

Lembre-se que esta pergunta nio é obrigatéria.

Escolher v

Como acontece seu processo de assimilacdo de um conteudo totalmente novo?

Descreva da forma que desejar. Alguns pontos interessantes: se é um processo rapido ou devagar; se
depende de aulas, videos, escrita, leitura; se depende muito ou pouco do tipo de contelido; se depende
de pratica ou se apenas a partir da teoria vocé é capaz de assimilar, etc. Lembre-se que esta pergunta
néo é obrigatoria.

Sua resposta

Quais elementos sé&o necessarios, na sua opinido, para uma boa aula ministrada

por vocé?

Ex: troca com estudantes; debates; bom relacionamento com os estudantes; siléncio; etc. Considere
elementos objetivos e subjetivos. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Sua resposta

Quais elementos sdo necessarios para uma boa aula ministrada por outra pessoa
(do ponto de vista de quem assiste a uma aula)?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigataria.

Sua resposta

Qual ¢ seu principal objetivo ao preparar e ministrar aulas?

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta nio & obrigatéria.

Aprendizado do(a) estudante em relagéo a ementa
Aprendizado do(a) estudante para além da disciplina

Contribuir para a formagéo do(a) engenheiro(a), considerando aspectos éticos da
profissdo e suas diversas possibilidades de atuacéo

Transmitir conhecimentos adquiridos por vocé aos(as) estudantes

Média da turma satisfatéria (em torno de 7)

Qutro:

O00 0 00
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Vocé acredita que consegue cumprir esse(s) objetivo(s)?

Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatadria.
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Apéndice F — Gréficos e comentérios dos professores de Engenharia Ambiental
Os comentarios dos professores se encontram disponivel para download neste link:
https://drive.google.com/open?id=1zU7YYKk_I1Z2b9Y7iRs_AF6f-Orh30xIK

Em caso de problemas com o link, mande um e-mail para elenaverissimo@poli.ufrj.br.

Quantas horas por semana sédo dedicadas para preparacéo de aulas, excluindo as horas

em que vocé esta ministrando as aulas?

N&o responderam = 0
14h -16h w1 (4,8%)
12h - 14h w1 (4,8%)
8h-10h m——r——— /. (19,0%)
6h - 8h  — ——————————————————————————— G (28,6%0)
4h - 6h —EEEEEEEEEEEE—— /. (19,0%)
2h - 4h —  EEEEEEEEEE—— /| (19,0%)
Oh-2h we——— 1 (4,8%)

0 1 2 3 4 5 6 7
Quantidade de professores(as)

Quantas horas vocé dedica a outras atividades académicas semanalmente?

N&o responderam m— 2 (9,5%)
Mais de 20h I 10 (47,6%0)
10h - 12h w1 (4,8%)
4h - 6h I / (19,0%)
2h-4h w1 (4,8%)

0 2 4 6 8 10 12

Quantidade de professores(as)
Estime quantas horas por semana vocé dedica a atividades de lazer.

N&o responderam m— 1 (4,8%)
Mais de 20h 3 (14,3%)
18h - 20h m—— 1 (4,8%)
16h-18h = 1 (4,8%)
10h - 12h —— 2 (9 5%)
8h-10h ———  (9,5%)
A - B —— (, (28,6%)
2h - 4h 4 (19,0%)
Oh-2h w—— 1 (4,8%)

0 1

2 3 4 5
Quantidade de professores(as)
Quantas horas por noite, em média, vocé dorme?

N&o responderam mmm 1 (4,8%)
Mais de 10h = 0
8h-10h mmm 1 (4,8%)
6h - 8h I |/ (66,7%)
4h - 6h T 5 (23,8%)
Até4h | 0

0 5 10 15

Quantidade de professores(as)
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Ao longo da sua trajet6ria académica, vocé realizou cursos ou capacitacdo para

melhorar a qualidade das aulas?

38%

13
62%

= Sim = N&o

De quanto em quanto tempo seu material utilizado nas aulas é atualizado ou revisado?

N&o responderam = 0
Nunca O
A cada dois anos m——— 2 (9,5%)
Anualmente T G (28,69%0)
Semestralmente I — S ] (52,4%)
Mensalmente mmmm 1 (4,8%)
Semanalmente w1 (4,8%)

0 2 4 6 8 10 12

Quantidade de professores(as)

Vocé disponibiliza material gratuito como bibliografia?

14

— 66,7%
8715 ( 0)
L7
8510 ,
=0
T 0
g o 2 (19,0%)
38 ° : (9.5%)

(4,8%) 0 . 0
0 — [ |
1 2 3 4 5 N&o

— responderam
Média: 4,33 1 - Nunca 5 - Sempre

O gquanto do material bibliogréafico disponibilizado por vocé é em portugués?
15 12
(57.1%)

10 6
(28,6%)

> 9 gO/ L
0 (9.5%) (4,8%) 0
- [ |
4

1 2 3 5 Né&o
responderam

Quantidade de
professores(as)

Média: 4,33 | 1 - Nenhum material 5 - Todo material
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Que ferramentas voceé utiliza para ministrar as aulas?

N&o responderam = 0
Outros e 4 (19,0%)
Softwares G (28,6%)

Transparéncias = 0

Videos/filmes m————————— 10 (47,6%)
Quadro I |5 (71,4%)
Slides I |7 (S1,0%0)

0 5 10 15 20

Quantidade de professores(as)

Ao utilizar metodologias além de slides/transparéncia e exposi¢ao de contetdo, vocé

percebe uma diferenca na assimilacao do contetudo pelo(a) estudante?

10 8

0,
(38,1%) .

(28,6%)

5 3
(14,3%) 2
1 1 (9,5%)
(4,8%) (4,8%) l
0 [ | [ |
3 5

1 2 4 Nao

Média: 3,89 1 - N&o ha diferenca 5 - H& muita diferenca responderam

Por que vocé utiliza esses métodos [de avaliacdo de estudantes]?

Quantidade de
professores(as)

N&o responderam = 0
Outros Il 1 (4,8%)
Porque é mais simples de avaliar o(a) aluno(a) I 3 (14,3%)

Porque é mais pratico I 4 (19,0%)

Porque ndo acredito que outros métodos possam I 5 (235%)
aferir com precisao a performance do(a) aluno(a) S70

Porque ndo conhego outros métodos I 3 (14,3%)
Porque é o que da melhores resultados aos I 11 (52,4%)

estudantes

Porque é o que d& melhores resultados para mim I 10 (47,6%)

Porque é o mais eficiente I 5 (23,8%)

Porque é o método mais utilizado na Escola )
Politécnica I 4 (19,0%)

0 5 10 15
Quantidade de professores(as)
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O guanto vocé considera experiéncias extraclasse importantes para a formacédo do(a)

estudante?

16
(76,2%)

=N
(62N =)

5
(23,8%)

0 0 0 . 0
1 2 3 4 5 Nzo

— ) o responderam
Média: 4,76 1 - Pouco importante 5 - Muito importante

Quantidade de
professores(as)
=

Quanto tempo de dedicacdo semanal dos(as) estudantes vocé considera ideal para
uma assimilacao razoavel (“média 7”) para as disciplinas ministradas por vocé de 2

créditos?

Nao responderam 3 (14,3%)
Mais de 20h = 0
18h-20h | 0O
16h-18h | 0
14h - 16h w1 (4,8%)
12h-14h | 0O
10h-12h | O
8h-10h 0
6h-8h m— 2 (9 5%)
4h-6h m— 3 (14,3%)
2h - 4h  ———— O (42,9%))
Até 2h m— 3 (14,3%)

0 2 4 6 8 10

Quantidade de professores(as)

E quanto tempo de dedicacdo semanal para disciplinas de 4 créditos?

N&o responderam 1 (4,8%)
Mais de 20h
18h - 20h
16h - 18h
14h - 16h
12h - 14h
10h-12h = 1 (4,8%)
8h-10h m—— 2 (9,5%0)
6h - 8h n— T (28,6%)
4h - 6h N () (28,6%)
2h-4h —————m— /. (19,0%)
Até 2h memmm 1 (4,8%)

0 2 4 6 8

O O O oo

Quantidade de professores(as)
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Qual sua opiniéo sobre Ensino a Distancia (EAD)?

N&o responderam = 0

Outros M 1 (4,8%)
Acho que nédo deve ser utilizado com o
aulas presenciais 2 (95%)

Acho que pode substituir aulas o
presenciais B 4 (19,0%)

AChO que pode Ser UliZada COMO ey 19 (90,5%)

material de apoio para aulas presenciais

0 15 20

5 10
Quantidade de professores(as)
As disciplinas ministradas por vocé poderiam ter parte do curso em EAD?

N&o responderam = 0
Ndo e 2 (9,5%)
Sim, de 70% a 100% @ 0
Sim, 50% a 70% ——— 3 (14,3%)
Sim, de 30% a 50% T 7 (33,3%)
Sim, de 10% a 30% T T O (42,990)
0 2 4 6 8 10

Quantidade de professores(as)

A avaliacdo discente é um bom indicador para a qualidade de um curso?

8
(38,1%)

=
o

7
(33,3%)

3
(14,3%)
1 1 1

(4,8%) . (4,8%) (4,8%)
[ | [ |

1 2 3 4 5 N&o
responderam

ol

Quantidade de
professores(as)

| Média: 3,25 | 1 - Discordo totalmente 5 - Concordo totalmente

No processo de aprendizagem dos(as) estudantes de conteudos dados nas

disciplinas, vocé acredita que o(a) professor(a) influencia:

13
15 (61,9%)

10
4 3
0,
5 (19.0%) (14,3%) 1

0 o 1 m

1 2 3 4 5 Néo
responderam

Quantidade de
professores(as)

Média: 3.9 1 - Nada no processo de aprendizagem
edia: 3,95 5 - Totalmente no processo de aprendizagem
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Quantas horas de lazer por semana vocé considera saudavel para a vida de um(a)
estudante de Engenharia Ambiental?

N&o responderam 4 (19,0%)
Mais de 20h n— 2 (9,5%)
18h - 20h m— 2 (9,5%)
16h - 18h me— 2 (9,5%)
14h-16h 0
12h - 14h wemm 1 (4,8%)
10h-12h =— — / (19,0%)
8h-10h m—— / (19,0%)

6h - 8h 0
4h-6h 0
2h-4h m— 2 (9,5%)
Oh - 2h 0

o 1 2 3 4 5
Quantidade de professores(as)
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Apéndice G — Formuléario da pesquisa de alunos de Engenharia Ambiental
Formulario sobre Estudantes de
Engenharia Ambiental da UFRJ

Este formulario tem como objetivo entender melhor o curso na Engenharia Ambiental, além
de nortear futuras agdes a serem tomadas pela coordenagédo do curso. O questionario é
inteiramente andénimo. Este formulario também iré contribuir para o Trabalho de Concluséo
de Curso da aluna Elena Verissimo.

NENHUMA PERGUNTA DOS TOPICOS A SEGUIR E OBRIGATORIA, RESPONDA APENAS O
QUE CONSIDERAR RELEVANTE.

Os tdpicos sédo:
Didéatica

Material Bibliogréfico
Curriculo

Extensdo
Auto-avaliagdo

Infraestrutura de sala de aula
Infraestrutura Exterior

Assisténcia Estudantil

Alimentagédo

Seguranga

Transporte

Ano no qual ingressou na universidade:
Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatoéria.

Escaolher -

Voceé ja concluiu quantos por cento do curse?

Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatdria.
Escolher v

Género

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

o Femino

Masculino

Outro:

O
o Prefiro ndo dizer
O
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Cor

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatdria.

(O Branco
O Pardo
(O Negro
O Amarelo
(O Indigena

Ja pensou em desistir do seu curso?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatoria.

QO sim
O Nio

Se ja pensou em desistir, qual foi a razdo para continuar no curso?

Lembre-se gue esta pergunta ndo é obrigatdria.
Sua resposta

Metodologia

Considere a forma como as aulas da maioria dos(as) professores(as) sdo ministradas. Lembre-se que
esta pergunta ndo é obrigatadria.

Muito ruim O O O O O O Muito boa

Vocé tem alguma critica ou sugestéo sobre a(s) metodologia(s) utilizada(s)?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Sua resposta

Vocé tem professores(as) a destacar pelo uso de uma boa metodologia de aula?

Considere alguma metodologia diferente, excepcionalmente motivadora e/ou simplesmente competente
em passar o conteldo. Lembre-se que esta pergunta n&o € obrigatdria.

Sua resposta

Considere o quanto vocé se sente motivado(a) com os seus estudos na

faculdade.

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatdria.

Muito pouco motivado(a) O O O O O O Muito motivado(a)
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Quando e como vocé se sente motivado(a) nos seus estudos? O que a
universidade faz pra te motivar? O que te desmotiva?

Sua resposta

Dentre as opcoes abaixo, margue o que vocé considera que, se mudado, pode

melhorar positivamente as aulas.

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatoria.

D Postura dos(as) estudantes
|:| Postura dos(as) professores(as)
D Metodologias de aula diferentes das atuais

|:| Ferramentas de auxilio diferentes das atuais

|:| Qutro:

Que disciplinas podem ser destacadas, positiva e negativamente?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Sua resposta

Modelo Unificado

Consideramos nesta se¢do "Modelo Unificado’ o método organizacional de aulas e cursos que aplicam
provas unificadas, como as Fisicas, Célculos, Algebra Linear, etc. Respondam as questdes pensando em
disciplinas apenas deste modelo.

Como vocé considera seu nivel de aprendizado a partir do modelo unificado, em
comparacao com disciplinas fora deste modelo?

Considere as aulas, professores(as) e ferramentas disponibilizados pela equipe das disciplinas. Lembre-
se que esta pergunta n&o & obrigatoria.

Aprendo muito pouco O O O O O Aprendo muito

Para disciplinas dentro deste modelo, ao estudar, escolha os principais
métodos/ferramentas utilizados por vocé.

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatéria.

D Aulas presenciais

Video aulas

Plataformas de ensino (como Responde Ai, Me Salva, etc.)
Provas antigas

Livro texto

Outros livros indicados na bibliografia

Outros livros ndo indicados na bibliografia

Exercicios indicados

Anotagdo em caderno

OO00O0O0O00o0cOo

Outro:
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Qual € o seu nivel de motivacao ao estudar para as disciplinas deste modelo?

Lembre-se que esta pergunta n&o & obrigatéria.

Pouco motivado(a) O O O O O Muito motivado(a)

Quanto tempo, em média, de dedicag¢do semanal vocé gasta para alcancgar
média 7 ("passar direto") para disciplinas de 4 créditos?

N&o considere horas de aula. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatdria.
Escolher v

No seu processo de aprendizagem de conteldos de disciplinas unificadas, o
quanto o(a) professor(a) influencia vocé?

Vocé pode marcar mais de uma opgéo. Lembre-se que esta pergunta néo € obrigatoria.

N&o influencia O O O O O Influencia totalmente

Quando o conteudo € apresentado nas disciplinas, a relevancia do assunto para
a vida profissional fica clara? O(a) professor(a) demonstra alguma aplicabilidade?

Lembre-se que esta pergunta n3o & obrigatoria.

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Mais aplicabilidade melhoraria seu rendimento?

Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatéria.

Nao melhoria em nada O O O O O Melhoraria muito

Quais suas observagdes sobre o modelo de curso unificado adotado em
algumas matérias do ciclo basico? O que poderia ser feito para mudar?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Sua resposta

Modelo Nao-Unificado

Consideramos nesta segdo "Modelo Ndo-Unificado" o método organizacional de aulas e cursos que ndo
aplicam provas unificadas. Considere disciplinas ndo s6 do ciclo profissional, mas também do basico.
Respondam as questdes pensando em disciplinas apenas deste modelo.
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Para essas disciplinas, ao estudar, vocé recorre principalmente a:

Vocé pode marcar mais de uma opgao. Lembre-se que esta pergunta néo ¢ obrigatoria.

Aulas presenciais

Video aulas

Plataformas de ensino (como Responde Ai, Me Salva, etc.)
Provas antigas

Livro texto

Outros livros indicados na bibliografia

Outros livros ndo indicados na bibliografia

Exercicios indicados

Anotagdo em caderno

Outro:

0000000000

Quais s&o os principais métodos utilizados em sala pelos(as) seus
professores(as)?

Vocé pode marcar mais de uma opgdo. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatoria.

Debates

Trabalhos individuais
Trabalhos em grupo
Apresentacgdo de seminario
Trabalhos em sala

Resolugdo de exercicio em sala
Lista de exercicios

Estudo de caso

Materiais Iidicos
Demonstragdes em sala de aula (experimentos, por exemplo)
Exposicdo da matéria

Pratica em softwares

O0000000000o0

Outro:

Ao utilizar metodologias além de slides/transparéncia e exposigdo de conteudo,
vocé assimila o conteudo de forma diferente?

Lembre-se que esta pergunta n3o é obrigataria.

N&o ha muita diferenga O O O O O Héa muita diferenga
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Se ocorrem diferencas na assimilagdo de conteiido com metodologias além de
slides/transparéncia, essas diferencas sao:

Lembre-se que esta pergunta néo € obrigatdria.

Totalmente negativas O O O O O Totalmente positivas

No seu processo de aprendizagem de conteudos de disciplinas ndo-unificadas, o
quanto o(a) professor(a) influencia vocé?

Vocé pode marcar mais de uma opgédo. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatoria.

N&o influencia O O O O O Influencia totalmente

Quanto tempo, em média, de dedicagac semanal vocé gasta para alcangar
média 7 ("passar direto") para disciplinas de 2 créditos?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatdria.
Escolher -

Orientagao nas disciplinas

As regras, exigéncias e cronograma das disciplinas sdo, em geral, expostas
claramente pelos(as) professores(as)?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Nunca O O O O O Sempre

Os(as) professores(as) se disponibilizam a tirar duvidas extra-classe?

Lembre-se que esta pergunta néo € obrigataria.

Nunca O O O O O Sempre

Vocé considera, ainda no topico de "Didatica”, que ha algum outro tipo de
problema ndo abordado?

Sua resposta

Material Bibliografico

Quais suas opinides/sugestdes/criticas sobre cada um dos temas abaixo?

Em geral, é disponibilizade pelos(as) professores(as) o material recomendado
(bibliografia, slides, listas, apostilas)?

Lembre-se que esta pergunta n3o & obrigatdria.

Nunca é disponibilizado O O O O O O Sempre é disponibilizado
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Vocé tem acesso a esse material?

Por exemplo, vocé consegue comprar os livros? Encontré-los na biblioteca? Tem acesso a material
online? Ele é em portugués? Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatéria.

Nunca tenho O O O O O O Sempre tenho

Com que frequéncia & necessario, para vocé, recorrer a outros meios de
aprendizado?

Video-aulas, sites de monitoria online, aulas particulares, etc. Lembre-se gque esta pergunta néo é
obrigatéria.

Nunca O O O O O O Sempre

Se vocé recorre, quais das opgdes abaixo vocé normalmente utiliza?

Vocé pode marcar mais de uma opgio. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatoria.

Aulas particulares

Video-aulas

Livros além do material bibliografico oficial
Grupos de estudo

Sites didaticos (Responde Ai, Me Salva, etc)

O00000O

Material de outros alunos em geral (resolugdes, cadernos, resumos)

|:| Outro:

Vocé tem algum comentario adicional sobre o tépico "Material Bibliografico"?

Sugestdes, elogios, criticas...

Sua resposta

urriculo

Quais suas opinides/sugestoes/criticas sobre cada um dos temas abaixo?

Vocé considera a carga horaria do seu curso compativel com suas obrigacdes
extra-classe e suas necessidades pesscais? O cronograma do seu curso €
viavel?

Carga hordria inclui as horas de aula e de estudos extra-classe. Lembre-se que esta pergunta néo é
obrigatdria.

Nada compativel O O O O O O Totalmente compativel

Quanto tempo em média vocé gasta por semana nas suas atividades extra-
classe?

Projetos de extensdo, estagio, empresa junior, equipe de competicdo, esportes da faculdade, iniciagédo
cientifica, etc. Lembre-se que esta pergunta nio € obrigatoria.

Escolher -
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Vocé ja deixou de aproveitar alguma oportunidade extra-classe (iniciagédo
cientifica, projeto de extensao, esportes...) oferecida pela universidade por falta
de compatibilidade com sua grade curricular (falta de tempo e/ou energia)?

Lembre-se que esta pergunta ndo € ohrigatéria.

O sim

O N&o

Seu(sua) orientador(a) académico(a) se mostra disposto a te ajudar?

Se um(a) orientador(a) Ihe foi designado(a), seu nome se encontra no BOA (Boletim de Orientagéo
Académica). Lembre-se que esta pergunta n&o é obrigatoria.

O sim
O Nao
O N&o tenho

O Nem sabia que existia

Além do(a) orientador(a), algum(a) docente orienta ou se mostrou disposto(a) a
orientar os alunos(as) do seu curso?

Lembre-se que esta pergunta néo é ohrigatoria.

O sim

(O Nao

O Asvezes
(O Nao sei dizer

O COAA (Conselho de Orientagdo e Acompanhamento Académico) do seu curso
parece cumprir suas fungdes?

E papel do COAA, dentre outras agdes, organizar o corpo de professores(as) orientadores(as) e
alunos(as), acompanhar junto a estes o rendimento dos(as) alunos(as) e acompanhar aqueles que
corram risco de jubilamento por insuficiéncia de rendimento (Resolugdo CEG 02/2016: https://xn—
graduao-2wa9a.ufrj.br/images/ PR-1/CEG/Resolucoes/2010-2019/RESCEG-2016_02.pdf). Lembre-se
que esta pergunta n#o & obrigatoria.

O sim
O Nao
O AS vezes

Existe linearidade na sua grade curricular?

Avalie a construgdo da sua grade: existe l6gica na sequéncia e pré-requisitos das disciplinas? Lembre-se
que esta pergunta ndo é obrigatdria.

Nada linear O O O O O Totalmente linear

Sua grade curricular apresenta superposicao de conteudo entre disciplinas?

0 mesmo conteldo € apresentado repetidamente em disciplinas diferentes, de maneira desnecessaria?
Lembre-se que esta pergunta n3o € obrigatdria.

O sim
O Nao

Para aqueles que responderam “Sim”, a pergunta a seguir foi feita.
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Quais disciplinas tém superposi¢do de conteudo?

Lembre-se que esta pergunta nio é obrigatdria.
Sua resposta

Sua grade curricular parece atualizada no campo de conhecimento do seu

curso?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigataria.

O sim
O Nédo

Sobre o seu curriculo, vocé tem algo mais a adicionar?

Comentérios, criticas, sugestdes...

Sua resposta

By

Aqueles que responderam “Nao” a pergunta “Sua grade curricular parece atualizada

no campo de conhecimento do seu curso?” foram direcionados a préxima pergunta.

Vocé disse que sua grade esta desatualizada. Por que? Quais matérias parecem
desatualizadas, exatamente?

Lembre-se gue esta pergunta ndo € obrigatdria.

Sua resposta

Extensao

Vocé ja participou ou participa atualmente de atividades extensionistas?

Lembre-se que esta pergunta néo € obrigatdria.

QO sim
O Nao
Vocé considera que, na formagac académica dos(as) estudantes, a participacéo

em atividades de extensao:

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

O Impacta negativamente
o Impacta pésitivamente

o N&o impacta
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Dentre as opgdes abaixo, marque as que vocé NAO considera que sejam
atividades de extensao:

Vaocé pode marcar mais de uma opgao. Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatéria.
Estagio

Empresa junior

Iniciagdo cientifica

Prestagéo de servigos

Filantropia

Equipes de competicéo (Baja, Minerva Bots, etc.)
Atividades esportivas

Semanas académicas

Grupos de estudo

Centros académicos

Outro:

OO0OO0OO0O0OO0O00o00o

Sobre o topico "Extensao”, vocé tem algo a acrescentar?

Sua resposta

to-avaliag@o

Independentemente dos problemas da universidade, avalie objetivamente sua postura em relagdo aos
seguintes topicos:

Estudo extra-classe

Avalie se vocé estudou o necessario pra entender os contetdos. Lembre-se que esta pergunta ndo é
obrigatéria.

Aquém do necessario O O O O O O Além do necessario

Engajamento/participacdo nas aulas

Lembre-se que esta pergunta n&o & obrigatoria.

Nenhum engajamento O O O O O O Alto engajamento

Vocé pensa que houve correlacdo entre suas notas e seu engajamento e estudo
extra-classe?

Lembre-se que esta pergunta nZo & obrigatéria.

Nenhuma correlagéo O O O O O O Alta correlagéo
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Por quanto tempo, em média, vocé manter a atencao em aulas expositivas de 2

horas de duragao?

Lembre-se que esta pergunta néo & obrigatéria.
Escolher -

Vocé dedica quanto tempo, em média, na sua semana para atividades de lazer?

Considere lazer momentos de relaxamento, assistir uma série, ir 4 praia, encontros familiares, etc. Vocé
também pode considerar outros elementos como sendo lazer ou pode desconsiderar alguns citados
anteriormente. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatoria.

Escolher -

Quantas horas por noite, em media, vocé dorme?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatéria.

Escolher -

Vocé gostaria de adicionar algo a sua autoavaliagao?

Sua resposta

Infraestrutura na sala de aula

Levando em consideragdo o quéo afetados foram seu rendimento académico e bem-estar nos ultimos
dois periodos, avalie as seguintes opgoes:

Temperatura:

Segundo a NR 17 do Ministério do Trabalho, nos locais de trabalho onde sdo executadas atividades que
exijam solicitagdo intelectual e atengdo constantes € recomendado o indice de temperatura efetiva entre
20°C e 23°C. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

NZo atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Lotacdo da sala:

Lembre-se que esta pergunta n&o € obrigatdria.

Nao atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Visibilidade do quadro/projetor:

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatoria.

N&o atrapalhou meu o o O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento
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Ruidos Externos:

Lembre-se que esta pergunta n3o & chrigatdria.

Nao atrapalharam meu O O O O O O Atrapalharam muito meu

rendimento rendimento

Presenca de insetos na sala de aula:

Lembre-se gue esta pergunta ndo & obrigatdria.

Né&o atrapalhou meu O O o o O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Acustica da sala de aula:

Lembre-se que esta pergunta néo € obrigatdria.

Nao atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

Cadeiras:

Cadeiras mais confortaveis geram menos dores nas costas e musculares, evitam desatencdo nas aulas,
etc. Lembre-se que esta pergunta nio € obrigatéria.

N&o atrapalhou meu O O O O O O Atrapalhou muito meu

rendimento rendimento

WiFi (Rede de Internet sem Fio):

Considere e avalie a disponibilidade e a qualidade do(s) WiFi(s). Lembre-se que esta pergunta nido é
obrigatdria.

NZo me atende(m) O O O O O O Me atende(m) muito bem

Caso vocé possua (ou ja tenha possuido) alguma necessidade especial, quais
foram os principais problemas enfrentados na sala de aula?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatdria.

Sua resposta

Vocé considera, ainda no tépico "Infraestrutura na sala de aula", que ha algum
outro tipo de problema, ndo abordado, que o(a) impede de ter uma aula de
qualidade?

Sua resposta

Infraestrutura exterior

Levando em consideracéo o qudo afetados foram seu rendimento académico e bem-estar nos ultimos
dois periodos, avalie as sequintes opgbes:
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Estabilidade do Fornecimento de Energia

Considere e avalie a qualidade do fornecimento de energia elétrica e a frequéncia de quedas de energia.
Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatdria.

N&o foi um problema O O O O O O Foi um problema

Falta/nao-funcionamento de bebedouros:

Lembre-se que esta pergunta n&o é obrigatéria.

Nao foi um problema O O O O O O Foi um grande problema

Banheiros fechados no horario de aula, interditados efou sem manutencao
adequada:

Manuteng&o inclui: funcionamento total dos banheiros e abastecimento de produtos higiénicos (papel,
sabéo, papel-toalha). Lembre-se que esta pergunta néo & obrigataria.

Nao foi um problema O O O O O O Foi um grande problema

Laboratério de Informatica da Graduacgéo (LIG) - Sala 208

Considere e avalie a qualidade e quantidade de computadores, lotag&o, conforto, horério de
funcionamento, software instalado e temperatura. Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatoria.

N&o me atendeu bem O O O O O O Me atendeu muito bem

Salas de Estudo:

Considere e avalie a lotagéo, nivel de ruido, conforto, horario de acesso e temperatura das salas de
estudo. Lembre-se que esta pergunta nio & obrigatéria.

Nao atendeu minhas o o o O O o Atendeu muito bem minhas

necessidades necessidades

Biblioteca do CT

Considere e avalie a disponibilidade de livros, lotagéo, nivel de ruido, conforto, horério de acesso e
temperatura das salas de estudo. Lembre-se que esta pergunta n&o € obrigatéria.

0 1 2 3 4 5
N&o me atendeu bem. O O O O O O Me atendeu muito bem.

Caso vocé possua (ou ja tenha possuido) alguma necessidade especial, quais
foram os principais problemas apresentados fora de sala de aula?

Lembre-se que esta pergunta n&o € obrigatdria.

Sua resposta
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Sobre infraestrutura exterior, vocé tem algo mais a adicionar?

Comentérios, reclamacdes, sugestoes...

Sua resposta

Assisténcia Estudantil

Vocé recebe algum tipo de bolsa auxilio?

Bolsas que tem como objetivo a sua manutencgio na universidade (SUPEREST, etc.). Lembre-se que esta
pergunta ndo é obrigatéria.

QO sim
O N&o

Caso receba, o valor da bolsa ¢ suficiente pra cobrir suas necessidades basicas?

Lembre-se que esta pergunta n&o & obrigataria.

O sim
O Nao

Vocé recebe qualquer outra bolsa relacionada a UFRJ?

Bolsas de IC, monitoria, extenséo, etc. Lembre-se que esta pergunta néo é obrigatoria.

QO sim
O N&o
Caso faca estagio/trabalho, uma das razées pra fazé-lo € complementar sua

renda e cobrir necessidades basicas?

Lembre-se que esta pergunta ndo é€ obrigatéria.

QO sim
O Nao

Como sua situacdo financeira prejudica seu rendimento académico?

Lembre-se que esta pergunta nfo é obrigatéria.

N&o prejudica O O O O O O Prejudica muito

Ha algo que voce queira adicionar sobre bolsas auxilio, regras de estagio e etc?

Sua resposta

Alimentacéo

Levando em consideracéo a sua disponibilidade de renda e de tempo, avalie os

locais de alimentacdo do CT

Lembre-se que esta pergunta nédo é obrigataria.

N&o atende minhas O O O O o O Atende totalmente minhas

necessidades necessidades
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Como essa questdo afeta seu desempenho?

Lembre-se que esta pergunta ndo & obrigatoria.

De maneira negativa O O O O O O De maneira positiva

Seguranca

Como o nivel de seguranca nos arredores do Fundao prejudica seu

desempenho?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

N&o prejudica O O O O O O Prejudica muito

Transporte

Qual meio de transporte vocé utiliza pra ir e voltar do Fundao?

Vocé pode marcar mais de uma opg&o. Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatoria.
Onibus

BRT

Carona

Carro

Onibus interno

000000

Outro:

Quanto tempo vocé leva para ir e voltar do Fundao, em média, por dia?

Lembre-se que esta pergunta ndo € obrigatdria.

Escolher -

Como essa questdo afeta seu desempenho?

Lembre-se que esta pergunta ndo é obrigatéria.

Negativamente O O O O O O Positivamente

Vocé tem algo mais a adicionar sobre alimentacédo, seguranga efou transporte?

Sua resposta
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Apéndice H — Graficos e comentérios dos alunos de Engenharia Ambiental
Os comentarios dos alunos se encontram disponivel para download neste link:
https://drive.google.com/open?id=1zU7YYKk_11Z2b9Y7iRs_AF6f-Orh30xIK
Em caso de problemas com o link, mande um e-mail para elenaverissimo@poli.ufrj.br.

Quanto tempo, em média, de dedicacdo semanal vocé gasta para alcancar média 7

(“passar direto”) para disciplinas de 4 créditos?

N&ao responderam S O (19,1%)
16h - 18h =—————— / (8,50)
14h - 16h m— 2 (4,3%)
12h - 14h m—— 2 (4,3%)
10h -12h SEE————————————— ( (12,8%)
8h-10h S O (19,1%)
6h - 8h ——————— G (12,8%)
4h - 6h E—T———— 7 (14,9%)
2h-4h e 2 (4,3%)
Até2h 0
0 2 4 6 8 10
Quantidade de alunos(as)

Quando o conteudo é apresentado nas disciplinas, a relevancia do assunto para a vida

profissional fica clara? O(a) professor(a) demonstra alguma aplicabilidade?

19 22
25 (46,8%)
2 (40,4%) ;
° E@ 20
87 1 6
g g 10 (12,8%)
€3 5
€ 0 0 0
(o4 0 -

1 2 3 4 5 N&o

Média: 1,72 1 - Nunca 5 - Sempre responderam

Mais aplicabilidade melhoraria seu rendimento?

21 20

© 25 (44,7%) (42,6%)
g @ 20
R 5
2210
% 5 . (10,6%) 1

c 2,1%
8T, o o @9

1 2 3 4 5 Nao

responderam

Média: 4,33 1 - N&o melhoraria em nada 5 - Melhoraria muito
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Quais sao os principais métodos utilizados em sala pelos(as) seus professores(as)

[modelo n&o-unificado]?

Nao responderam | 0
Pratica em softwares w6 (12,8%)
Exposicéo da matéria 35 (74,5%)
Demonstracdes em sala de aula.. == 2 (4,3%)
Materiais ludicos = 1 (2,1%)
Estudo de caso m—— 11 (23,4%)
Lista de exercicios 26 (55,3%)
Resolucédo de exercicio em sala =—————— 13 (27,7%)
Trabalhos em sala =—— 9 (19,1%)

Apresentagéo de seminario 41 (87,2%)
Trabalhos em grupo 37 (78,7%)
Trabalhos individuais 21 (44,7%)
Debates m—— 9 (19,1%)
0 10 20 30 40 50

Quantidade de alunos(as)

Ao utilizar metodologias além de slides/transparéncia e exposi¢ao de contetdo, vocé

assimila o contetido de forma diferente?

¢ 230 10 16 (42220/)
(] (1]
4,0% '
E 7 20 (21,3%) (34.0%) 1
2 210 0 0 - . (2,1%)
c
52 o [ |
o 1 2 3 4 5 Nao

— ) ) i ) ) responderam
Média: 4,22 1 - N&do ha muita diferenca 5 - Ha muita diferenca

Se ocorrem diferencas na assimilacédo de conteado com metodologias além de

slides/transparéncia, essas diferencas séo:

20 20 16
0,
S _ 20 9 (42,6%) (34,0%)
© 7 1 (19,1%) 1
5210 0 (2,1%) . (2,1%)
£8 7, -
8 3 1 2 3 4 5 N&o
o responderam

Média: 4,11 1 - Totalmente negativas 5 - Totalmente positivas

Quanto tempo, em média, de dedicagdo semanal vocé gasta para alcancar média 7

(“passar direto”) para disciplinas de 2 créditos?

N&o responderam S 7 (14,9%)
Mais de 20h == 1 (2,1%)
10h-12h mm 1 (2,1%)
8h-10h wemmmm 2 (4,3%)
6h-8h m— 5 (10,6%)
4h - 6h T |3 (27,7%)
2h - 4h —————— |1 (23,4%)
Até 2h mee————— 7 (14,9%)

0 5 10 15

Quantidade de alunos(as)
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As regras, exigéncias e cronograma das disciplinas sédo, em geral, expostas

claramente pelos(as) professores(as)?

) 23

Pt 7 30 s 11 (48,9%) 7

2% 20 23,4% 1

gg 20 0 (10,6%) ~ (234%) . o)

% % 0 — - |

& 1 2 3 4 5 Nao

= responderam
0 - Nunca 5 - Sempre P
Os(as) professores se disponibilizam a tirar dividas extraclasse?
) 20
° 7 30 140 (42,6%) 11
5 20 1 (29,8%) (23,4%) 1
S¢S 10 0 (2,1%) . (2,1%)
o
=5 0 ] 1
& 1 2 3 4 5 Nao
1 - Nunca 5 - Sempre responderam

Média: 3,89

Em geral, é disponibilizado pelos(as) professores(as) o material recomendado

(bibliografia, slides, listas, apostilas)?

° 22
S __ 30 13 (46,8%)
8 820 . 4 (27,7%) (12.5%

[2] y 0
§5i e ° - l -

Ss 0 —
o 0 1 2 3 4 5 N&o
— ) o ) o responderam
Media: 3,62 0 - Nunca é disponibilizado 5 - Sempre ¢é disponibilizado
Vocé tem acesso a esse material?
° 20
8 4 (27130/) (42,6%) 8
g8 ig 5 10/ (8,5%) - . (17,0%) ) 10/

8 0 , ’ ,
8% @1 o H m @
S3 0 1 2 3 4 5 Nao
4 responderam

Média: 3,65 0 - Nunca tenho

5 - Sempre tenho

Quanto tempo em média vocé gasta por semana has suas atividades extraclasse?

N&o responderam
Mais de 20h
18h - 20h
16h - 18h
14h - 16h
10h - 12h
8h - 10h

6h - 8h

4h - 6h

2h - 4h

Até 2h

11 (23,4%)

10 (21,3%)

] (2,1%)

] (2,1%)

5 (10,6%)

—— 3 (6,4%)

] (2,1%)

— ) (4,3%)

0 2 4 6 8
Quantidade de alunos(as)

10 12
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Seu(sua) orientador(a) académico(a) se mostra disposto(a) a te ajudar?

Nao responderam
Nem sabia que existia
Nao tenho

Né&o

Sim

3 (6,4%)

EE—— 27 (46,8%)

IEEEEE— 18 (38,3%)
EEE—— 20 (42,6%)
= 2 (4,3%)

0 20

Quantidade de alunos(as)

40

Além do(a) orientador(a), algum(a) docente orienta ou se mostrou disposto(a) a

orientar os alunos(as) do seu ¢

N&o responderam
Na&o sei dizer

As vezes

urso?

2 (4,3%)
I 14 (29,8%)
EEesss—— S (17,0%)

Ndo I 18 (38,3%)

Sim

0

Quantidade de alunos(as)

O COAA do seu curso parece cumprir suas funcdes?

N&o responderam
As vezes

Né&o

Sim

12 (25,5%)

4 (8,5%)
12 (25,5%)

0 Quantidade de alunos(as)

Existe linearidade na sua grade curricular?

Média: 3,05 1 - Nada linear

% 21

& 30 (44,7%) 14
28 5 8 (29,8%)
£8 ) @ 50/) (17.0%) .
LEa =
c S ’
g2 , _— [ |
© 1 2 3 4

5 - Totalmente linear

—— 19 (40,4%)

20

19 (40,4%)

20
2
0 (4,3%)
5 Nao
responderam

Sua grade curricular apresenta superposicao de conteudo entre disciplinas?

1

4

7
5%

oy o

%

38
81%

=Sim - N&o =Na&o responderam
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Sua grade curricular parece atualizada no campo de conhecimento do seu curso?

6
13% V

7
36%

= Sim

Vocé considera que, na formacgéao académica dos(as) estudantes, a participacdo em

atividades de extensao:

N&o responderam

N&o impacta

Impacta positivamente
Impacta negativamente

Néao

24
51%

= N&o responderam

I 30 (63,8%)

0
ee—— |7 (36,2%)
0
0 10 20 30 40

Quantidade de alunos(as)

Vocé pensa que houve correlacdo entre suas notas e seu engajamento e estudo

extraclasse?
13 15 13
3 20 4 (27,5%) (31,9%) (27,7%)
0) 2

%r; 810 0 0 (8:5%) l l (4,3%)

2 § 0 [ |

c I

S 3 0 1 2 3 4 5 Néo
© responderam

Média: 3,82

0 - Nenhuma correlagao

5 - Alta correlagao

Vocé dedica quanto tempo, em média, na sua semana para atividades de lazer?

N&o responderam
Mais de 20h

18h - 20h

16h - 18h

12h - 14h

8h - 10h

6h - 8h

4h - 6h

2h - 4h

Até 2h

— 4 (8,5%)

2 (4,3%)

3 (6,4%)

= 1 (2,1%)

—— G (12,8%)
—— 7 (14,9%)
e 7 (14,9%)
EEE—— ] ] (23,4%)
3 (6,4%)

Em—— 3 (6,4%)

0 5 10
Quantidade de alunos(as)

15
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Quantas horas por noite, em média, vocé dorme?

N&o responderam = 0
8h-10h m 1 (2,1%)
6h - 8h I 26 (55,3%)
4h - 6h I 19 (40,4%)
Até4h m 1 (2,1%)
0 10 20 30
Quantidade de alunos(as)

Infraestrutura de sala de aula:

20
P 16 16
2 15 15 14 14
7 15 1 12 12
2 9 0 10 9 10 10 10, 10 10
S 10 8898 8
7 7
I 5 ° 5 4 4g 44° 44
8 3 3 33 3
& 2 I I I 2 2° 1,111,
[0}
2 0 N i [ I | (T TN -
2 0 1 2 3 4 5 N&o
8
= 0 - N30 atrapalhou meu rendimento 5 - Atrapalhou muito meu rendimento responderam
= Temperatura: u | otagdo da sala: Média global: 2,21
Visibilidade do quadro/projetor: Ruidos Externos:
Infraestrutura exterior:
~ 20 -
@ 1616 u Estabilidade do
@ 14 Fornecimento de
o 13
g 15 12 Energia
©
2 4 6 4 5 6 6 Falta/nao-
T 5 2 3 funcionamento de
b} 1 000 bebedouros:
S o - .
© ° N v ® > ® é@o‘ Banheiros fechados
0 - N&o foi um problema 5 - Foi um grande problema no horario de aula,
interditados e/ou
Média global: 2,63 | sem manuteng&o
adequada:
@ 20
\g 16
S 15 18315
E 11 10
- 10 8
o . "6 6 6 6 —
<2 3 4 4 3 3 4
o
g o | [
0 1 2 3 4 5 Néao
Média global: 2,51 | 0 - N&o me atendeu bem 5 - Me atendeu muito bem responderam

Laboratério de Informatica da Graduag&o (LIG) - Sala 208 Salas de Estudo = Biblioteca do CT
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Como sua situacao financeira prejudica seu rendimento académico?

17
g ig (36,2%) 9
3810 4 4 (19,1%) 5 5 5
§ é 5 (8,5%) (8,5%) . (10,6%) (10,6%) (6,4%)
52 o | | I I -
© 0 1 2 3 4 5 Nzo

responderam

Média: 1,91 0 - N&o prejudica 5 - Prejudica muito

Levando em consideracdo sua disponibilidade de renda e de tempo, avalie os locais

de alimentacéo do CT.

13 13
3 s 7 8 (27,7%) (27,7%) ,
(0] 0,
8 §10 1 (14,9%) (17%) (5.5%) 1
S¢S 5 (2,1%) - ' (2.1%)
=
- [ ] 1 2
& 0 1 2 3 4 5 N&o

responderam

Média: 2,91 0 - N&o atende minhas necessidades 5 - Atende totalmente minhas necessidades

Como o nivel de seguranca nos arredores do Fundao prejudica seu desempenho?

16
o 20 (34,0%) 10
PR 7 21,3%
g8 4 ° (14,99) S 3
g7 0 (8,5%) (10,6%) ’ . 2
28 g (6,3%) (4,3%)
c S '
ST o I N . | —
o 0 1 2 3 4 5 Nzo
responderam

Média: 2,71 0 - N&o prejudica 5 - Prejudica muito

Quanto tempo vocé leva para ir e voltar do Fundao, em média, por dia?

N&o responderam = 0
Mais de 4h m——— 2 (4,3%)
3h30 - 4h  E——————— 5 (10,6%)
3h-3h30 e 2 (4,3%)
2h30-3h = 1 (2,1%)
2h-2h30 e 4 (8,5%)
1h30 - 2h S 0 (21,3%)
1h-1h30 S ] ] (23,490)
30min - 1h  ——— 7 (14,9%)
Até 30min EEEEEEEE————— 5 (10,6%)
0 2 4 6 8 10 12

Quantidade de alunos(as)
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Anexo A — Grade Curricular do Curso de Engenharia Ambiental UFRJ

FLUXOGRAMA - ENGENHARIA AMBIENTAL
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